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 ۱۴۰۴ ریزی درسیبرنامه دکترایآزمون  

 

 فلسفه، مبانی و اصول تربیت  

 آموزش و پرورش است؟  ند ی و فرا  ی ست ی آل  ده ی ا   ی خارج از معرفت شناس   ، مورد   کدام  . 1

 . هاست ها و کاربرد آن ده ی ا   ی ادآور ی عبارت از   ، ی عقلان   ت ی به غا   ی ند ی فرا   ی ر ی ادگ ی  ( ۱

 آموزش و پرورش عبارت است از هموار ساختن راه کشف دانش و انتقال و کاربرد آن  ( ۲

 . جهان اکبر است   ا ی با ذهن مطلق   ش ی کامل خو   ی ذات ساز به هم  ل ی متعلمان در جهت ن   ک ی تحر ،  آموزش و پرورش  ( ۳

 . شوند می   ت ی ترب   ، گردد ی که در آن فرد با کل مرتبط م   ی ها در نظام ها و سازمان دادن آن ده ی نسبت به ا  ی مردم با حصول آگاه  ( ۴

 ؟ داند می   ی دانش ما درباره کلمات را شواهد حس   گاه ی و پا   گذارد ی را کنار م   « م ی مفاه »   ا ی  « ی معان »  ل ی تحل   ، ت ی ترب   لسوف ی ف   کدام  . 2

 کوهن  ( ۴ ی رورت  ( ۳ سارتر  ( ۲ ن ی کوا  ( ۱

  ی هااا استوار است و نااام آن را گزاره   ( ی ل ی تحل )   ی ن ی ش ی و هم پ   ( ی ب ی ترک )   ی ن ی پس   ی منطق   ی ها به وجود آورد که هم بر گزاره   ی نظام   لسوف ی ف   کدام  . 3

 د؟ ی نام  ن ی ش ی پ   ی ب ی ترک 

 ر ل شف  ( ۴ کانت  ( ۳ هگل  ( ۲ نکا ی برز  ( ۱

 ؟ شود می توجه  س ی تدر   ی ها از روش   ش ی آموزش و پرورش ب   ی ها به هدف   ، کدام فلسفه آموزش و پرورش  در  . 4

 یی آرمان گرا  ( ۴ یی واقع گرا  ( ۳ یی وجود گرا  ( ۲ یی گرا  عت ی طب  ( ۱

 اشاره دارد؟  ز ی به چه چ  ( amour de soi)  « آمور دوسوا » روسو،    دگاه ی د  در  . 5

 ی گر   ی ار ی  ( ۴ یی گرا  عت ی طب  ( ۳ ی دوست   شتن ی خو  ( ۲   ی خودپسند  ( ۱

 اند؟ سخن گفته  ت ی از واقع   انه ی تصور دوگرا   ه ی عل   ، ی طرفداران کدام مکتب فلسف  . 6

 سم ی دئال ی ا  ( ۴ سم ی پراگمات  ( ۳ سم ی رئال  ( ۲ تومیسم  ( ۱

 ؟ « ی فرهنگ   راث ی پالودن و متعادل ساختن م   ، ساده کردن » سه گانه مدرسه عبارتند از    ی ها کنش  ، از نظر کدام مکتب  . 7

 سم ی پراگمات  ( ۴ سم ی رئال  ( ۳   ی فلسف  ل ی تحل  ( ۲   سم ی آل ده ی ا  ( ۱

   ست؟ ی چ   سم ی ال ی ستانس ی هدف آموزش و پرورش در مکتب اگز  . 8

 ی مهارت آموز  ( ۲  نمودن افراد   ی اجتماع  ( ۱

 افراد   ی به خودآگاه   دن ی شدت بخش  ( ۴  ت ی پرورش اخلاق و عقلان  ( ۳

 زمان است؟ با کدام دوره آموزش هم   ، ( pre-existential period)   ی وجود   ش ی پ  ی ها سال  . 9

    آموزش متوسطه  ( ۲  ی آموزش عال  ( ۱

 از دبستان   ش ی پ  ( ۴  یی آموزش ابتدا  ( ۳

 ؟ شود می محسوب   ژه ی و   ی ر ی ادگ ی پروژه   ی برا   ی کدام مورد مصداق   ، ا ه از پروژه   « ک ی لپاتر ی ک » شده   ف ی تعر   ی ها ه براساس مقول  . 10

 . از اکتساب مهارت ها هستند   یی ها نوشتن که مثال  ا ی و خواندن    ی س ی نو ن ی ماش   ی ر ی فراگ  ( ۱

 . شوند می  ی منته   ی شناخت   یی با ی که به ادراک ز   ی سمفون   ک ی و گوش دادن به  لم ی ف  ک ی   ی تماشا  ( ۲

 . . ابد ی ی آموزان تحقق م دانش   ی نقشه ابداع   ه ی کتابخانه که بر پا  ک ی و ساختن    ی در مرحله طراح   ش ی آزما  ( ۳

 . منضبط هستند   ی کاوش عقلان   ازمند ی که ن   ست ی ز ط ی مح   ت ی ف ی و بهبود ک   ی نژاد  ض ی همچون حل تبع   ی مسائل  ( ۴

 کدام مضمون درست است؟   ، « وس ی جان آموس کمپن »   ی شناس انسان   دگاه ی اساس د بر  . 11

 . آدم است   ی دائم هست   ی دانسته و مخالف دگرگون  ی را فاقد وجه سلسله مراتب  ی عالم هست   ، ان ی وافلاطون ن او برعکس   ( ۱

 . رد ی پذ ی را م   ی نوافلاطون   ی ستا ی و عناصر ا  کند می فلسفه ارسطو را رها    ی ا ی از عناصر به ظاهر پو   ی ا پاره   ی و  ( ۲

 . داند می فرد به دور از اجتماع    ستن ی ز   ی برا   ی را عامل   ت ی او همانند روسو به اصالت فرد معتقد است و ترب  ( ۳

   . بهره گرفته است  ز ی ن   کن ی ب   یی گرا از تجربه   ، ک ی از فلسفه اسکولاست   ی ر ی رپذ ی علاوه بر تأث   ی و  ( ۴

 



 

 فلسفه، مبانی و اصول تربیت  نامه پاسخ 

  

 

 

 (۲گزینه  .1

ر آن،  شناسـی ایده ای است که با مبانی معرفت سؤال مطرح شده در پی یافتن گزینه  : موضوع و منظور سؤال  آلیسـتی و فراینـد آمـوزش و پـرورش مبتنـی بـ

ه  های ارائه شده، رویکردی متفاوت یا مغایر با دیدگاه فلسفی ایده به عبارت دیگر، کدامیک از گزینه   . همخوانی نداشته باشد  آلیسـم در حـوزه تعلـیم و تربیـت را بـ

 . کشد تصویر می 

 آلیستی در آموزش و پرورش شناسی ایده عدم انطباق یک گزینه با معرفت  : عنوان کلی 

 : انتخاب گزینه صحیح  تخصصی و علمی دلایل  

ا مبـانی  در مقایسه با سایر گزینـه   ( " آموزش و پرورش عبارت است از هموار ساختن راه کشف دانش و انتقال و کاربرد آن " )   ۲گزینه   ها، کمتـرین همسـویی را بـ

های اصلی واقعیـت و شـناخت تأکیـد دارد، ایـن گزینـه  ها به عنوان بنیان آلیسم بر اولویت ذهن، آگاهی و ایده در حالی که ایده   . آلیستی دارد شناسی ایده معرفت 

ه عنـوان امـری ذاتـی  شناسی ایده در معرفت   . دهد های ذهنی و درونی دانش را ارائه می تر و کمتر متمرکز بر جنبه گرایانه رویکردی عمل  آلیستی، دانش بیشـتر بـ

ش می   . شود، نه صرفاً چیزی که باید کشف، منتقل و کاربرد شود در ذهن یا ناشی از تعامل ذهن با ذهن مطلق تلقی می  د در یـک  اگرچه انتقال و کاربرد دانـ توانـ

 . های کلی و درک حقیقت غایی متمرکز است آلیستی نیز مطرح باشد، اما جوهره اصلی آن بر پرورش قوای ذهنی، دستیابی به ایده نظام آموزشی ایده 

 : صحیح  پاسخ تشریحی گزینه 

، اگرچه در نگاه اول ممکن است یـک تعریـف کلـی و پذیرفتـه  " آموزش و پرورش عبارت است از هموار ساختن راه کشف دانش و انتقال و کاربرد آن " ،  ۲گزینه  

شود کـه فاقـد آن عمـق  گیرد، مشخص می آلیستی مورد بررسی قرار می شناسی ایده شده از آموزش و پرورش به نظر برسد، اما هنگامی که در چارچوب معرفت 

 . ای برخوردار است های ذهنی و متافیزیکی است که در این مکتب فلسفی از اهمیت ویژه و تأکید بر جنبه 

 : صحیح  تجزیه و تحلیل گزینه 

 : این گزینه بر سه عنصر اصلی تأکید دارد 

ر فرآینـد  ( به عنوان مثال، نظریه یادآوری افلاطون ) ها معتقدند دانش به نوعی در ذهن وجود دارد  آلیست در حالی که ایده  : کشف دانش  •   " کشـف " ، این گزینه بـ

 . آلیسم در تضاد است نگرانه ایده کند که ممکن است به معنای جستجو در دنیای خارج یا از طریق تجربه حسی تلقی شود، که با رویکرد درون تأکید می 

آلیسـم، هـدا  از دیـدگاه ایده   . آلیستی نیز وجـود دارد، امـا هـدا غـایی نیسـت های آموزشی ایده این جنبه از آموزش و پرورش، اگرچه در نظام  : انتقال دانش  •

 . ها و حقایق کلی است، نه صرفاً انتقال اطلاعات اصلی، پرورش ذهن و دستیابی به فهم عمیق از ایده 

ش را  آلیست در حالی که ایده   . گرا و پراگماتیسم همسو است های عمل تأکید بر کاربرد دانش، بیشتر با فلسفه  : کاربرد دانش  • ها ممکن اسـت ارزش کـاربردی دانـ

 . ها درک نظری و عقلانی حقیقت است انکار نکنند، اولویت آن 

 : صحیح  گزینه تفسیر، نقد و بررسی 

ه روح و ذهـن فـرد    . آلیسم، آموزش و پرورش فراتر از صرفاً هموار ساختن راه برای کشف، انتقال و کاربرد دانش اسـت از منظر ایده  بلکـه، فرآینـدی اسـت کـه بـ

ها و مفاهیم کلی است کـه از طریـق  ها معتقدند که دانش واقعی، دانش ایده آلیست ایده   . کند ها هدایت می آل پردازد و او را در جهت درک حقایق ابدی و ایده می 

ا مبـانی  " کاربرد " و    " کشف " این گزینه، با تمرکز بر    . عقل و شهود قابل دستیابی است  ش را القـا کنـد کـه بـ ه دانـ ی یـا حسـی بـ ، ممکن است رویکـردی تجربـ

 . آلیسم سازگار نیست ایده 

 : ها و نظرات و آثارشان شخصیت 

ها  ای از فلسفه است که بر این باور است که واقعیت اساسی از ذهن، آگاهی یـا ایـده شاخه  :(Idealistic Epistemology) آلیستی شناسی ایده معرفت  •

ا نظریـه ملثلـل خـود، یکـی از    . ها یـا ذهـن مطلـق اسـت در این دیدگاه، جهان مادی و محسوس، تجلی یا بازتابی از جهـان ایـده   . تشکیل شده است  افلاطـون بـ

 . تر و پایدارتر است هاست که واقعی ای از جهان ایده او معتقد بود که جهان محسوس، سایه  . شود گذاران این مکتب فکری محسوب می بنیان 

شود کـه تمـام واقعیـت را  آلیسم هگل، مفهوم ذهن مطلق به عنوان یک آگاهی جهانی و فراگیر مطرح می در فلسفه ایده  :(Absolute Mind) ذهن مطلق  •

 . کند پنداری می ذات تر شده و با آن هم آموزش و پرورش از این منظر، فرآیندی است که از طریق آن فرد به تدریج به این ذهن مطلق نزدیک  . گیرد در بر می 

ش در روح انسـان وجـود دارد و  این نظریه که توسط افلاطون مطرح شده اسـت، بیـان می  :(Theory of Recollection) نظریه یادآوری  • کنـد کـه دانـ

کننده ایـن یـادآوری  آموزش و پرورش در این دیدگاه، نقش تسـهیل   . های قبلی کسب شده است فرآیند یادگیری در واقع یادآوری آن دانش است که در زندگی 

 . را بر عهده دارد 

 : های دیگر دلایل عدم انتخاب گزینه 

ا معرفت  ". هاست ها و کاربرد آن یادگیری فرایندی به غایت عقلانی، عبارت از یادآوری ایده "   : ۱گزینه   • ه شـدت بـ آلیسـتی  شناسـی ایده این گزینـه بـ

ش اشـاره دارد   " ها یادآوری ایده " و    " فرایندی به غایت عقلانی " تأکید بر    . همسو است  کـاربرد    . مستقیماً به نظریه یادآوری افلاطون و اهمیت عقـل در کسـب دانـ

 . ها تلقی شود تواند به عنوان بخشی از فرآیند پرورش ذهن و درک جهان ایده ها نیز می ایده 

ا   ". ذات سازی کامل خویش با ذهن مطلق یا جهان اکباار اساات آموزش و پرورش، تحریک متعلمان در جهت نیل به هم "   : 3گزینه   • ایـن گزینـه بـ

رای    " تحریـک متعلمـان "   . آلیست که بر وحدت فرد با یک آگاهی برتر یا واقعیت غایی تأکید دارند، مطابقـت دارد آلیستی هگل و سایر فلاسفه ایده دیدگاه ایده  بـ
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ه خـوبی نشـان  جوهره هـدا آمـوزش و پـرورش از منظـر ایـن شـاخه از ایده   " جهان اکبر " یا    " ذهن مطلق " با    " ذات سازی کامل هم " دستیابی به   آلیسـم را بـ

 . دهد می 

ایـن   ". شااوند گردد، تربیت می ها در نظامی که در آن فرد با کل مرتبط می ها و سازمان دادن آن مردم با حصول آگاهی نسبت به ایده "   : ۴گزینه   •

ه ایـده " تأکید بر    . آلیسم سازگار است گزینه نیز با مبانی ایده  ی و درک  نشـان   " هـا سـازمان دادن آن " و    " ها حصول آگاهی نسـبت بـ دهنده اهمیـت تفکـر عقلانـ

 . آلیسم است ها تعبیر شود که از مفاهیم کلیدی در ایده تواند به ارتباط فرد با ذهن مطلق یا جهان ایده نیز می   " کل " ارتباط فرد با    . ها است ساختار جهان ایده 

 : مطالب تخصصی 

ش می شاخه  :(Epistemology) شناسی معرفت  • آلیسـم یـک رویکـرد خـا  در حـوزه  ایده   . پـردازد ای از فلسفه که به ماهیت، منشأ، حدود و اعتبـار دانـ

 . شناسی است معرفت 

ر اولویـت  ایده   . پردازد ای از فلسفه که به بررسی ماهیت اساسی واقعیت، وجود و هستی می شاخه  :(Metaphysics) متافیزیک  • آلیسم در حوزه متافیزیک، بـ

 . ها تأکید دارد ذهن و ایده 

ر ایـده  ( به معنای ایده یا فکر گرفته شده است  Idea از واژه )  :(Idealism) ایدآلیسم  • ها  یک مکتب فلسفی که معتقد است واقعیت نهایی، ذهنی یا مبتنـی بـ

 . ( Objective Idealism) آلیسم عینی و ایده  (Subjective Idealism) آلیسم ذهنی آلیسم وجود دارد، از جمله ایده انواع مختلفی از ایده   . است 

ش واقعـی  در ایده   . سازد تا فکر کند، استدلال کند و به درک برسد ای ذهنی که انسان را قادر می قوه  :(Reason) عقل  • زار اصـلی کسـب دانـ آلیسـم، عقـل ابـ

 . شود محسوب می 

ر اهمیـت شـهود در کسـب  آلیست برخی از ایده   . شود واسطه که بدون نیاز به استدلال منطقی حاصل می نوعی درک مستقیم و بی  :(Intuition) شهود  • ها بـ

 . دانش تأکید دارند 

آلیستی، به معنای یکی شدن یا درک عمیق ارتباط فرد با یک واقعیـت برتـر یـا  در زمینه فلسفه ایده  :(Identification/Assimilation) ذات سازی هم  •

 . ذهن مطلق است 

   : منابع معتبر درسی طراحی سؤال 

 اثر دکتر علی شریعتمداری   فلسفه آموزش و پرورش  . 1

 اثر دکتر محسن فرمانیانی  مبانی فلسفی تعلیم و تربیت  . 2

 اثر دکتر خسرو باقری  فلسفه تعلیم و تربیت  . 3

 اثر دکتر خسرو باقری  نگاهی دوباره به تربیت اسلامی  . 4

 (۱گزینه  .2

 گرایانه به معنا و دانش زبانی رویکرد تجربه  : عنوان کلی مفهوم سؤال 

 : شرح موضوع و منظور سؤال 

ه دنبـال تحلیـل مفـا  ه  سؤال مطرح شده در پی شناسایی فیلسوا تربیتی است که در تحلیل دانش زبانی، بر خلاا رویکردهای معناشناختی سنتی که بـ هیم بـ

ه منظور سؤال، یافتن فیلسوفی است کـه دیـدگاه تجربه   . کند گردند، بر نقش بنیادین تجربه حسی تأکید می های مستقل می عنوان موجودیت  ای رادیکـال  گرایانـ

ق حـواس دریافـت  نسبت به زبان و معنا دارد و معتقد است که پایگاه نهایی دانش ما درباره کلمات، نه تحلیل مفاهیم انتزاعی، بلکه شـواهدی اسـت کـه از طریـ

 . کنیم می 

 : انتخاب گزینه صحیح  تخصصی و علمی دلایل  

ه دلیـل دیـدگاه ( Willard Van Orman Quine)  ویلارد ون اورمان کواین  ان،  ، فیلسوا تحلیلی برجسته قرن بیستم، به ویژه بـ هایش در حـوزه فلسـفه زبـ

ه شـده در سـؤال همخـوانی دارد نظرگاه   . شناسی و منطق شناخته شده است معرفت  دلایـل    . های کواین در مورد معنا و دانش زبانی به طور خا  با توصیف ارائـ

 : انتخاب کواین به عنوان گزینه صحیح عبارتند از 

ا عنـوان   :(Critique of the Analytic-Synthetic Distinction) تالیفی -نقد تمایز تحلیلی  • ه مشـهور خـود بـ اور  " کـواین در مقالـ دو جـزو بـ

و    ( ها صرفاً به دلیل معنای واژگانشـان اسـت که صدق آن ) های تحلیلی  به شدت به تمایز سنتی بین گزاره  ("Two Dogmas of Empiricism") "تجربی 

دارد و تمـام باورهـای مـا در    . حمله کرد   ( های تجربی بستگی دارد ها به واقعیت که صدق آن ) های تالیفی  گزاره  او استدلال نمود که این تمایز مبنـای اسـتواری نـ

ه    " مفـاهیم " یـا    " معـانی " دهـد کـه کـواین تحلیـل  این دیدگاه نشان می   . شوند یک شبکه به هم پیوسته قرار دارند که در نهایت به تجربه حسی مرتبط می  را بـ

 . گذارد های مستقل و پیشینی کنار می عنوان موجودیت 

ل  کواین از نظریه هولیسم معنایی دفاع می  :(Semantic Holism) هولیسم معنایی  • ه صـورت مجـزا قابـ کرد، به این معنا که معنای یک واژه یـا جملـه بـ

ه عنـوان واحـدهای    " مفـاهیم " یـا    " معـانی " این دیدگاه با تمرکز بر تحلیل مجزای    . کند تعیین نیست، بلکه در ارتباط با کل نظام باورها و زبان ما معنا پیدا می  بـ

 . مستقل در تضاد است 
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 «فلسفه، مبانی و اصول تربیت نامه پاسخ»
 

ش مـا در  کواین یک تجربه  :(Emphasis on Observation and Experience) تأکید بر مشاهده و تجربه  • ود کـه تمـام دانـ ود و معتقـد بـ گرا بـ

ه    . شود نهایت از تجربه حسی ناشی می  وط بـ رای تأییـد یـا رد باورهایمـان، از جملـه باورهـای مربـ او بر نقش مشاهدات و شواهد حسی به عنوان پایگاه نهـایی بـ

 . به نظر او، معنای یک واژه در نحوه کاربرد آن در ارتباط با تجربیات حسی ما ریشه دارد   . معنای کلمات، تأکید داشت 

ان تـا حـدودی تحـت تـأثیر   :(Linguistic Behaviorism) رفتارگرایی زبانی  • ه زبـ اگرچه کواین به طور کامـل یـک رفتـارگرا نبـود، امـا رویکـرد او بـ

  . های حسـی در محیطشـان آموخـت توان از طریق مشاهده رفتار زبانی افراد و ارتباط آن با محرک او معتقد بود که معنای یک واژه را می   . رفتارگرایی قرار داشت 

 . کند این دیدگاه نیز بر اهمیت شواهد حسی به عنوان مبنای دانش ما درباره کلمات تأکید می 

 : صحیح  پاسخ تشریحی گزینه 

رای  او با سنت فلسفی که به دنبال یـافتن بنیان   . شناختی عمیقی داشت شناختی و زبان های معرفت کواین به عنوان یک فیلسوا تحلیلی، دغدغه  هـای یقینـی بـ

ش  تالیفی، سنگ بنـای دیـدگاه -نقد او بر تمایز تحلیلی   . دانش در ساختارهای منطقی و مفاهیم پیشینی بود، زاویه پیدا کرد  های بعـدی او در مـورد معنـا و دانـ

ه ظـاهر منطقـی و ریادـی، در معـر   های مـا، از جملـه گزاره ای به طور مطلق تحلیلی نیست و تمام گزاره کرد که هیچ گزاره کواین استدلال می   . شد  هـای بـ

هـای تحلیلـی را تضـمین  های ثابت و مستقل کـه صـدق گزاره به عنوان موجودیت   " مفاهیم " یا    " معانی " این بدان معناست که    . بازبینی در پرتو تجربه قرار دارند 

 . کنند، وجود ندارند می 

ا جهـان خـارج از    . کرد به جای تمرکز بر تحلیل مفاهیم انتزاعی، کواین بر نقش تجربه حسی به عنوان منبع نهایی دانش تأکید می  او معتقد بود که ارتبـاط مـا بـ

ا ایـن تجربیـات سـازگار باشـند طریق حواس ما صورت می  ه نظـر کـواین،    . گیرد و تمام باورهای ما، از جمله باورهای مربوط به معنای کلمات، در نهایت باید بـ بـ

 . های تجربی است معنای یک واژه نه یک موجودیت ذهنی یا انتزاعی، بلکه نحوه کاربرد آن در زبان و ارتباط آن با موقعیت 

ه و مسـتقل از سـایر واژه او معتقد بود که معنای یک واژه را نمی   . نظریه هولیسم معنایی کواین نیز در همین راستا قابل فهم است  ه صـورت جداگانـ هـا و  تـوان بـ

ه می وقتی ما با یک تجربه جدید مواجه می   . شود بلکه، معنای هر واژه در ارتباط با کل شبکه باورهای ما تعیین می   . باورهایمان درک کرد  د  شویم، ایـن تجربـ توانـ

ا تحلیـل  این دیدگاه با ایـن ایـده کـه می   . های ما شود کل شبکه باورهای ما را تحت تأثیر قرار دهد و منجر به بازبینی و تعدیل در معانی واژگان و گزاره  تـوانیم بـ

 . به دانش قطعی دست یابیم، در تضاد است   " مفاهیم " یا    " معانی " مجزای  

ه عنـوان یـک رویکـرد    " مفـاهیم " یـا    " معـانی " او تحلیل    . به طور خلاصه، کواین معتقد بود که پایگاه دانش ما درباره کلمات و جهان، شواهد حسی هستند  را بـ

 . کند گذارد و بر نقش بنیادین تجربه و کاربرد زبانی در ارتباط با تجربه تأکید می مستقل و کافی برای فهم دانش زبانی کنار می 

 : تجزیه و تحلیل گزینه صحیح 

تجزیـه    . شناسی به طور مستقیم با محتوای سـؤال همخـوانی دارد های او در فلسفه زبان و معرفت گزینه صحیح، کواین، به درستی انتخاب شده است زیرا دیدگاه 

 : دهد که این گزینه نشان می  تحلیل و  

 . کواین با رویکردهای سنتی در معناشناسی که به دنبال تحلیل ساختارهای معنایی ثابت و مستقل بودند، مخالف بود  : نقد معناشناسی سنتی  •

 . داد گرای رادیکال بود که تمام دانش را در نهایت به تجربه حسی ارجاع می او یک تجربه  : گرایی رادیکال تجربه  •

 . ها با تجربیات حسی تأکید داشت کواین به جای تمرکز بر مفاهیم انتزاعی، بر نحوه کاربرد واژگان در زبان و ارتباط آن  : اولویت کاربرد زبانی  •

 . دهد که معنای یک واژه در انزوا قابل فهم نیست و به کل نظام باورها مرتبط است نظریه هولیسم معنایی او نشان می  : نگر دیدگاه کل  •

 : تفسیر، نقد و بررسی گزینه صحیح 

ه یـک رویکـرد  تفسیر نظـر او نشـان می   . های کواین در مورد معنا و دانش زبانی تأثیر عمیقی بر فلسفه تحلیلی گذاشته است دیدگاه  ه دنبـال ارائـ دهـد کـه او بـ

 . گرفت گرایی سنتی فاصله می گرایی و مفهوم آل گرایانه به زبان بود که از ایده گرایانه و تجربه واقع 

ر تمـایز تحلیلـی برخی از فیلسوفان استدلال کرده   . نقد دیدگاه کواین نیز وجود دارد  وعی نسـبی -اند که نقد او بـ یش از حـد رادیکـال اسـت و نـ گرایی  تـالیفی بـ

ی را در فهـم  همچنین، برخی دیگر از رفتارگرایی زبانی دمنی در دیدگاه او انتقاد کرده   . معرفتی را به دنبال دارد  اند و معتقدند که او نقش حالات ذهنـی و درونـ

 . گیرد معنا نادیده می 

رای رویکردهـای جدیـد    . شناسی غیرقابل انکار است با وجود این انتقادات، تأثیر کواین بر فلسفه زبان و معرفت  او با به چالش کشیدن مفرودـات سـنتی، راه را بـ

ه در یـادگیری  های کواین می در حوزه فلسفه تعلیم و تربیت، دیدگاه   . به مطالعه زبان و ذهن هموار کرد  ان، فهـم مفـاهیم و نقـش تجربـ تواند بر نحوه آموزش زبـ

 . های آموزشی عملی و مبتنی بر تجربه مورد توجه قرار گیرد تواند در طراحی روش برای مثال، تأکید او بر ارتباط زبان با تجربه می   . تأثیر بگذارد 

 : ها و نظرات و آثارشان شخصیت 

ه  تـرین آثـار او می از مهم   . دان آمریکایی فیلسوا و منطق  (1908-2000) :(Willard Van Orman Quine) ویلارد ون اورمان کواین  • از  " تـوان بـ

رای فلسـفه " و   ("Word and Object") "واژه و شـی  "،  ( "From a Logical Point of View") "منظر منطقـی   The") "جسـتارهای منطقـی بـ

Ways of Paradox")  گرایی معرفتی شهرت دارد تالیفی و طبیعت -هایش در مورد هولیسم معنایی، نقد تمایز تحلیلی او به دلیل دیدگاه  . اشاره کرد . 

) هـای برجسـته فلسـفه اگزیستانسیالیسـم از چهره   . فیلسـوا، نویسـنده و منتقـد فرانسـوی  (1905-1980) :(Jean-Paul Sartre) ژان پل سااارتر  •

Existentialism)  هستی و نیستی " اثر مهم او   . بود" ("Being and Nothingness")  سارتر بر آزادی، مسـوولیت فـردی و اصـالت وجـود تأکیـد    . است
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ش  های او در مورد معنا و دانش بیشتر در چارچوب تجربه فردی و آگاهی وجودی قرار می داشت و دیدگاه  گیرد و با تأکید بر شواهد حسی به عنـوان پایگـاه دانـ

 . زبانی متفاوت است 

ه دلیـل احیـای پراگماتیسـم  (1931-2007) :(Richard Rorty) ریچارد رورتی  • ر فلسـفه   (Pragmatism) فیلسوا آمریکـایی کـه بـ و تـأثیرش بـ

ه  از آثـار مهـم او می   . شـود پسـاتحلیلی شـناخته می  پیامـدهای  " و   ("Philosophy and the Mirror of Nature") "فلسـفه و آینـه طبیعـت " تـوان بـ

ان و گفتمـان در    " حقیقت به مثابه تطابق " رورتی با مفهوم    . اشاره کرد  ("Consequences of Pragmatism") "پراگماتیسم  ر نقـش زبـ ود و بـ مخـالف بـ

ر نقـش اجتمـاعی و عملـی    . کرد گیری باورها و دانش تأکید می شکل  اگرچه او نیز به نوعی با رویکردهای معناشناختی سنتی فاصله داشت، اما تأکید او بیشـتر بـ

 . زبان بود تا صرفاً شواهد حسی 

ه دلیـل مفهـوم    . مورخ و فیلسوا علـم آمریکـایی  (1922-1996) :(Thomas Kuhn) توماس کوهن  • در   (Paradigm Shift) "پـارادایم شـیفت " بـ

ه بررسـی چگـونگی    . شـناخته شـده اسـت  ("The Structure of Scientific Revolutions") "های علمـی ساختار انقلاب " کتاب مشهورش   کـوهن بـ

ش علمـی تأکیـد داشـت پرداخت و بر نقش عوامل اجتماعی و تاریخی در شـکل تغییرات اساسی در تفکر علمی می  های او بیشـتر در حـوزه  دیـدگاه   . گیری دانـ

 . گیرد و ارتباط مستقیمی با بحث درباره پایگاه دانش زبانی بر اساس شواهد حسی ندارد فلسفه علم قرار می 

 : دیگر   های دلایل عدم انتخاب گزینه 

ه نقـش    . سارتر یک فیلسوا اگزیستانسیالیست بود و تمرکز اصلی او بر آزادی، مسوولیت فردی و تجربه وجودی انسان است  : سارتر   ( ۲گزینه   • در حالی که او بـ

انی متفـاوت اسـت گیری معنا اهمیت می آگاهی و تجربه در شکل  ش زبـ ه معنـای    . دهد، دیدگاه او با تأکید بر شواهد حسی به عنوان پایگاه دانـ سـارتر بیشـتر بـ

 . پردازد تا تحلیل معنای کلمات بر اساس شواهد حسی های درونی فرد می وجودی و تجربه 

ه    . کـرد گیری باورها تأکید می رورتی یک فیلسوا پراگماتیست بود و بر نقش عملی و اجتماعی زبان در شکل  : رورتی   ( 3گزینه   • ه مثابـ ا مفهـوم حقیقـت بـ او بـ

ا رویکردهـای معناشـناختی    . تأکید داشـت   " دانیم می " تطابق مخالف بود و بر نقش گفتمان و توافق اجتماعی در تعیین آنچه که ما   در حـالی کـه رورتـی نیـز بـ

ان    . سنتی فاصله داشت، اما تأکید او بر شواهد حسی به عنوان پایگاه دانش زبانی به اندازه کواین نبود  رویکرد رورتی بیشتر بر کارکردهـای اجتمـاعی و عملـی زبـ

 . تمرکز دارد 

دهـد کـه  او نشـان می   " پـارادایم شـیفت " مفهـوم    . پرداخـت کوهن یک فیلسوا علم بود و به بررسی ساختار و تغییرات در دانش علمـی می  : کوهن   ( ۴گزینه   •

ان و معنـا  دیدگاه   . دهد های مفهومی رخ می تغییرات اساسی در علم نه به صورت تدریجی، بلکه به صورت انقلابی و با تغییر در چارچوب  های کـوهن در مـورد زبـ

ه آن شـکلی کـه کـواین  بیشتر در چارچوب پارادایم  های علمی قابل فهم است و ارتباط مستقیمی با بحث درباره پایگاه دانش زبانی بر اسـاس شـواهد حسـی بـ

 . کند، ندارد مطرح می 

 : مطالب تخصصی 

ه   . شود شناختی که معتقد است تمام دانش ما در نهایت از تجربه حسی ناشی می یک رویکرد معرفت  :(Empiricism) گرایی تجربه  • ر اهمیـت  تجربـ گرایان بـ

ر اسـاس شـواهد  کواین یک تجربه   . کنند مشاهده، آزمایش و شواهد حسی به عنوان منابع اصلی دانش تأکید می  گرا بود و دیدگاه او در مورد پایگاه دانش زبانی بـ

 . حسی در چارچوب این رویکرد قابل فهم است 

ه طـور    . پـردازد ها، عبارات و جمـلات می شناسی و فلسفه زبان که به مطالعه معنای واژه ای از زبان شاخه  :(Semantics) معناشناسی  • سـؤال مطـرح شـده بـ

 . شود های مختلف در مورد چگونگی فهم و تحلیل معنا مربوط می خا  به دیدگاه 

شناسـی قـرار  سؤال در حـوزه معرفت   . پردازد ای از فلسفه که به مطالعه ماهیت، منشأ، محدوده و اعتبار دانش می شاخه  :(Epistemology) شناسی معرفت  •

 . گیرد زیرا به دنبال تعیین پایگاه و منبع دانش ما درباره کلمات است می 

ان، ذهـن و جهـان  شاخه  :(Philosophy of Language) فلسفه زبان  • ین زبـ ای از فلسفه که به بررسی ماهیت زبان، معنا، مرجع، کاربرد زبانی و رابطه بـ

 . دهند های کواین و سایر فیلسوفان مطرح شده در سؤال، بخشی از مباحثات مهم در فلسفه زبان را تشکیل می دیدگاه   . پردازد می 

دهنده و  روشی در فلسفه که به دنبال روشن ساختن و تحلیـل مفـاهیم از طریـق بررسـی اجـزای تشـکیل  :(Conceptual Analysis) تحلیل مفهومی  •

ود کـه  کواین با این روش به شکلی که سنت فلسفی آن را دنبـال می   . پردازد ها می روابط آن  ود و معتقـد بـ ه عنـوان    " مفـاهیم " یـا    " معـانی " کـرد، مخـالف بـ بـ

 . های مستقل قابل تحلیل نیستند موجودیت 

ا کـل  نظریه  :(Semantic Holism) هولیسم معنایی  • ای که معتقد است معنای یک واژه یا جمله به صورت مجزا قابل تعیـین نیسـت، بلکـه در ارتبـاط بـ

 . کرد کواین از این نظریه دفاع می  . کند نظام باورها و زبان ما معنا پیدا می 

ه دلیـل  که صـدق آن ) های تحلیلی  تمایزی سنتی در فلسفه که بین گزاره  :(Analytic-Synthetic Distinction) تالیفی -تمایز تحلیلی  • هـا صـرفاً بـ

 . کواین به شدت به این تمایز حمله کرد  . شود قائل می   ( های تجربی بستگی دارد ها به واقعیت که صدق آن ) های تالیفی  و گزاره   ( معنای واژگانشان است 

ا  دیدگاهی که معتقد است معنای زبان را می  :(Linguistic Behaviorism) رفتارگرایی زبانی  • انی افـراد و ارتبـاط آن بـ توان از طریق مشاهده رفتـار زبـ

 . کواین تا حدودی تحت تأثیر این دیدگاه بود   . های محیطی فهمید محرک 
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کنـد و معتقـد اسـت کـه معنـا و ارزش  ها و باورها تأکیـد می یک سنت فلسفی آمریکایی که بر نقش عملی و کاربردی ایده  :(Pragmatism) پراگماتیسم  •

 . رورتی یکی از فیلسوفان برجسته پراگماتیسم بود   . یک ایده در نتایج عملی آن نهفته است 

ر ماهیـت   :(Existentialism) اگزیستانسیالیسم  • یک جریان فلسفی که بر آزادی، مسوولیت فردی و اصالت وجود تأکید دارد و معتقد است کـه وجـود بـ

 . سارتر یکی از نمایندگان اصلی این جریان بود   . مقدم است 

هـای تفکـر در  های مفهـومی و روش مفهومی که توسط توماس کوهن مطرح شد و به تغییرات اساسی در چارچوب  :(Paradigm Shift) پارادایم شیفت  •

 . علم اشاره دارد 

 (3گزینه  .3

 های ترکیبی پیشین در فلسفه کانت مفهوم گزاره  : عنوان کلی 

 : شرح موضوع و منظور سؤال 

ت، یعنـی مفهـوم  این سؤال در صدد سنجش میزان آشنایی داوطلبان با یکی از مفاهیم بنیـادین در فلسـفه معرفت  ل کانـ هـای ترکیبـی  گزاره " شناسـی ایمانوئـ

ها را مطرح و تبیین نمـوده و نقـش اساسـی آن را در سـاختار شـناخت  منظور سؤال، تشخیص فیلسوفی است که برای اولین بار این نوع از گزاره   . است   " پیشین 

هایی دسـت یـابیم کـه هـم  توانیم به شـناخت این مفهوم در تلاش برای پاسخ به این پرسش اساسی فلسفی مطرح شد که چگونه می   . بشری تشریح کرده است 

هـای پسـین یـا  ویژگـی گزاره ) باشند و هم اطلاعات جدیدی در مورد جهان در اختیار ما قرار دهنـد    ( های پیشین یا تحلیلی ویژگی گزاره ) دروری و جهانشمول  

 . ( ترکیبی 

 : انتخاب گزینه صحیح  تخصصی و علمی دلایل  

ا عنـوان  ( Immanuel Kant)  ایمانوئل کانت   Critique of Pure) "نقـد عقـل محـض " ، فیلسوا برجسته آلمانی قرن هجـدهم، در اثـر سـترو خـود بـ

Reason)  ه    . پردازد ها و امکان شناخت پیشینی ترکیبی می به تفصیل به بحث درباره انواع گزاره کانت معتقد بود که شناخت مـا از جهـان تنهـا از طریـق تجربـ

های ترکیبی پیشـین، تـلاش کـرد تـا  او با طرح مفهوم گزاره   . ( گرایی عقل ) و صرفاً مبتنی بر اصول منطقی ذاتی نیز نیست    ( گرایی تجربه ) آید  حسی به دست نمی 

ا تعیـین  پلی میان این دو دیدگاه رقیب ایجاد کند و نشان دهد که ذهن انسان دارای ساختارهای پیشینی اسـت کـه نحـوه سـازماندهی و درک تجربیـات مـا ر 

 . کنند می 

هـا صـرفاً از  ها در مفهوم مودوعشان منـدرج اسـت و صـدق آن شوند که محمول آن هایی اطلاق می به گزاره  (Analytic propositions) های تحلیلی گزاره 

د همه مجردها ازدواج نکرده " مانند  ) طریق تحلیل منطقی و بدون نیاز به تجربه قابل تشخیص است    (Synthetic propositions) هـای ترکیبـی گزاره   . ( " انـ

ه داریـم  کند و برای تعیین صدق آن ها چیزی جدید به مفهوم مودوع ادافه می هایی هستند که محمول آن اما گزاره  ای  ایـن میـز قهـوه " ماننـد  ) ها نیاز به تجربـ

 . ( " است 

ها را معرفی کرد که به نظـر او بنیـاد شـناخت علمـی و  ، نوع سومی از گزاره ( Synthetic a priori propositions)  های ترکیبی پیشین کانت با طرح گزاره 

امـا    . ها مستقل از هرگونه تجربه حسی است و دروری و جهانشـمول هسـتند ها از آن جهت پیشینی هستند که صدق آن این گزاره   . دهند ریادی را تشکیل می 

ل اسـتخراج  ها اطلاعات جدیدی در مورد مودوع در اختیار ما قـرار می از آن جهت ترکیبی هستند که محمول آن  دهـد و صـرفاً از طریـق تحلیـل منطقـی قابـ

هـر تغییـری یـک  " ) و برخی از اصول اساسـی فیزیـک    ( " ۱۲=    5+    7" ) های ریادی  های ترکیبی پیشین شامل گزاره های مشهور کانت برای گزاره مثال   . نیست 

 . شوند می   ( " علت دارد 

ه پـر می اهمیت این مفهوم در فلسفه تعلیم و تربیت در این است که نشان می  شـود، بلکـه دارای  دهد ذهن انسان صرفاً لوح سـفیدی نیسـت کـه توسـط تجربـ

ر نظریـه   . ای دارند کننده ساختارهای شناختی فعال و پیشینی است که در فرایند یادگیری و کسب دانش نقش تعیین  های یـادگیری  این دیدگاه تأثیر عمیقـی بـ

 . های آموزشی داشته است و طراحی برنامه 

 : صحیح  پاسخ تشریحی گزینه 

ه صـرفاً    . شناسی به وجود آورد های ترکیبی پیشین، انقلابی در فلسفه معرفت ایمانوئل کانت با طرح مفهوم گزاره  او با این مفهوم نشان داد کـه شـناخت انسـان نـ

ه شـکل می   . مبتنی بر تجربه است و نه صرفاً بر عقل  ه تجربـ دهنـد و امکـان شـناخت دـروری و  بلکه، ذهـن انسـان دارای سـاختارهای پیشـینی اسـت کـه بـ

 . آورند جهانشمول را فراهم می 

 : تجزیه و تحلیل گزینه صحیح 

ت در    . هـای ترکیبـی پیشـین اسـتوار اسـت کند که نظام فلسفی او بر پایه مفهوم گزاره ، یعنی کانت، به درستی فیلسوفی را معرفی می ۳گزینه   نقـد عقـل  " کانـ

او اسـتدلال    . کننـد ها امکان شناخت علمی و ریادـی را فـراهم می به تفصیل به تبیین این مفهوم پرداخته و نشان داده است که چگونه این نوع از گزاره   " محض 

ه مـا  ساختارهای پیشینی ذهن هستند که تجربه حسی را سـازماندهی می   ( مانند علیت، جوهر، وحدت و کثرت ) کند که مفاهیم و مقولات فاهمه  می  کننـد و بـ

ت، اصـول بنیـادینی هسـتند کـه هـم دـروری و جهانشـمول  گزاره   . دهند تا جهان را به صورت معنادار درک کنیم امکان می  های ترکیبی پیشین، به نظـر کانـ

 . دهند هستند و هم اطلاعات جدیدی در مورد جهان در اختیار ما قرار می 
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 : تفسیر، نقد و بررسی گزینه صحیح 

ه    . برانگیزترین و تأثیرگذارترین مفاهیم در تاریخ فلسفه بوده اسـت های ترکیبی پیشین کانت، یکی از بحث مفهوم گزاره  تفسـیرهای مختلفـی از ایـن مفهـوم ارائـ

هـای ترکیبـی پیشـین  برخی از فیلسوفان معتقدند که کانت در تبیین دقیـق ماهیـت و مصـادیق گزاره   . شده است و نقدهای متعددی نیز بر آن وارد شده است 

ت    . های ریادی در واقع تحلیلی هستند و نه ترکیبی کنند که گزاره برای مثال، برخی از منتقدان استدلال می   . موفق نبوده است  با وجود این انتقـادات، تـأثیر کانـ

های بعـدی در  تلاش او برای نشان دادن نقش فعـال ذهـن در فراینـد شـناخت، دیـدگاه   . شناسی بسیار عمیق بوده است بر فلسفه و به ویژه فلسفه علم و معرفت 

 . ها را به شدت تحت تأثیر قرار داده است این حوزه 

 : ها و نظرات و آثارشان شخصیت 

پـروس  ) او در شـهر کـونیگزبرو    . ترین و تأثیرگذارترین فیلسوفان تاریخ غـرب اسـت یکی از مهم  (1724-180۴) :(Immanuel Kant) ایمانوئل کانت  •

شناسـی، متافیزیـک، اخـلاق و  های معرفت کانت به دلیل آثـارش در زمینـه   . متولد شد و تمام عمر خود را در آنجا سپری کرد   ( شرقی، اکنون کالینینگراد روسیه 

ه ایـن پرسـش پاسـخ دهـد کـه  ، تلاش می " نقد عقل محض " ترین اثر او،  مهم   . شناسی مشهور است زیبایی  کند تا حدود و امکانات عقل بشری را تعیین کند و بـ

یـا    " فلسـفه نقـدی " فلسفه کانت به عنـوان    . اشاره کرد   " نقد قوه حکم " و    " نقد عقل عملی " توان به  از دیگر آثار مهم او می   . چگونه شناخت پیشینی ممکن است 

 . شود شناخته می   " آلیسم استعلایی ایده " 

های اساسـی در  پرسـش   . پـردازد ای از فلسفه است که به مطالعه ماهیـت، منشـأ، حـدود و اعتبـار شـناخت می شاخه  :(Epistemology) شناسی معرفت  •

دانیم؟ منـابع شـناخت مـا کدامنـد؟ حـدود شـناخت مـا تـا  توانیم بدانیم کـه چیـزی را مـی شناخت چیست؟ چگونه می   : شناسی شامل این موارد است معرفت 

 کجاست؟ 

  . پـردازد ای از فلسفه است که به مطالعه واقعیت نهایی و بنیادین، وجود، هستی، علل نخستین و اصول کلی هسـتی می شاخه  :(Metaphysics) متافیزیک  •

 . مودوعات مورد بحث در متافیزیک شامل وجود، ماهیت، زمان، مکان، علیت، جوهر و عر ، امکان و درورت، و رابطه ذهن و بدن است 

ه دسـت می مکتبی در معرفت  :(Empiricism) گرایی تجربه  • ه حسـی بـ جـان    . آیـد شناسی است که معتقد است تمام شناخت ما از جهان از طریـق تجربـ

 . گرا هستند لاک، جورج بارکلی و دیوید هیوم از جمله فیلسوفان برجسته تجربه 

تـوانیم از طریـق اسـتدلال منطقـی و  شناسی است که معتقد است عقل منبع اصلی شـناخت اسـت و می مکتبی در معرفت  :(Rationalism) گرایی عقل  •

 . گرا هستند رنه دکارت، باروخ اسپینوزا و گوتفرید لایبنیتس از جمله فیلسوفان برجسته عقل   . هایی درباره جهان دست یابیم مفاهیم ذاتی به شناخت 

هـا صـرفاً از طریـق  هـایی کـه صـدق آن گزاره  :(A priori Propositions) های پیشین گزاره  / (Analytic Propositions) های تحلیلی گزاره  •

 . محمول در مفهوم مودوع مندرج است   . تحلیل منطقی و بدون نیاز به تجربه قابل تشخیص است 

هـا اطلاعـات  هایی که محمـول آن گزاره  :(A posteriori Propositions) های پسین گزاره  / (Synthetic Propositions) های ترکیبی گزاره  •

 . ها نیاز به تجربه داریم کند و برای تعیین صدق آن جدیدی به مفهوم مودوع ادافه می 

  ( پیشـینی ) ها که به نظر کانت هم دروری و جهانشـمول هسـتند  نوعی از گزاره  :(Synthetic A priori Propositions) های ترکیبی پیشین گزاره  •

 . ( ترکیبی ) دهند  و هم اطلاعات جدیدی در مورد جهان در اختیار ما قرار می 

 : دیگر   های دلایل عدم انتخاب گزینه 

ه خـاطر کارهـایش در   :(Wolfgang Brezinka) برزینکا  ( ۱ • ولفگانگ برزینکا یک فیلسوا و متخصص علوم تربیتی معاصر آلمـانی اسـت کـه بیشـتر بـ

ه  او مفهوم گزاره   . شود شناسی آموزش شناخته می زمینه نظریه تربیت و جامعه  وط بـ ر مسـائل مربـ های ترکیبی پیشین را مطرح نکرده است و تمرکز اصـلی او بـ

 . ها و فرایندهای تربیت بوده است اهداا، ارزش 

آلیسـم آلمـانی  تـرین فیلسـوفان آلمـانی در دوره ایده گوورو ویلهلم فریدریش هگـل یکـی از مهم  :(Georg Wilhelm Friedrich Hegel) هگل  ( ۲ •

هـای  اگرچه هگل نیز به بحث درباره شناخت و منطـق پرداختـه اسـت، امـا او مفهـوم گزاره   . فلسفه او بر مفهوم دیالکتیک و تحول روح مطلق تمرکز دارد   . است 

 . های اساسی با فلسفه نقدی کانت دارد نظام فلسفی هگل تفاوت  . ترکیبی پیشین را به شکلی که کانت مطرح کرده است، تبیین نکرده است 

ه    . کـرد اسرائیل شفلر یک فیلسوا آمریکایی قرن بیستم بود که در زمینه فلسـفه آمـوزش و فلسـفه علـم فعالیـت می  :(Israel Scheffler) شفلر  ( ۴ • او بـ

هـای ترکیبـی پیشـین را  شفلر نیـز مفهـوم گزاره   . شود خاطر کارهایش در زمینه تحلیل مفاهیم آموزشی، زبان آموزش و رابطه بین فلسفه و آموزش شناخته می 

 . مطرح نکرده است و تمرکز اصلی او بر مسائل مربوط به منطق و معنا در آموزش بوده است 

 : مطالب تخصصی 

ا آمـوزش و پـرورش  شاخه  :(Philosophy of Education) فلسفه تعلیم و تربیت  • ای از فلسفه کاربردی است که به بررسی مسائل فلسـفی مـرتبط بـ

ا جامعـه و فرهنـگ  های آموزشـی، نقـش معلـم و دانش این حوزه به تحلیل مفاهیم اساسی آموزش، اهداا تربیت، روش  . پردازد می  آمـوز، و ارتبـاط آمـوزش بـ

 . پردازد می 

ش بشـری اشـاره دارد کـه درک و تحلیـل مسـائل آموزشـی را تسـهیل  به زمینه  :(Foundations of Education) مبانی تربیت  • های مختلفـی از دانـ

 . شوند شناختی و اقتصادی تربیت می شناختی، روان این مبانی شامل مبانی فلسفی، تاریخی، جامعه  . کنند می 



 

13 
13 

 «فلسفه، مبانی و اصول تربیت نامه پاسخ»
 

شـوند و در طراحـی  رهنمودها و قواعد کلی هستند که بر اساس مبانی تربیت و اهداا آموزشی تدوین می  :(Principles of Education) اصول تربیت  •

ه فردیـت، اصـل یـادگیری مـادام این اصول می   . گیرند و اجرای فرایندهای آموزشی مورد استفاده قرار می  العمر، اصـل  توانند شامل اصولی ماننـد اصـل احتـرام بـ

 . مشارکت و همکاری و غیره باشند 

ان، امـلا،  مجموعه  :(Writing Style Conventions) آیین نگارش  • ای از قواعد و اصول مربوط به نحوه صحیح نوشتن متون فارسـی، شـامل دسـتور زبـ

 . ها گذاری و ساختار جملات و پاراگراا نشانه 

 . ها در زبان فارسی ای از قواعد مربوط به ساختار کلمات، جملات و نحوه ترکیب آن مجموعه  :(Persian Grammar) دستور زبان فارسی  •

رای بهبـود کیفیـت متـون، شـامل رفـع ایـرادات  هـا و تکنیک ای از راهنمایی مجموعه  :(Professional Editing Tips) ای نکات ویرایش حرفه  • هـا بـ

 . نگارشی، املایی، دستوری، معنایی و ساختاری، و همچنین افزایش ودوح، انسجام و جذابیت متن 

بندی کلمات، عبارات و جملات، و همچنین برای بیـان لحـن و  ها در نوشتار برای جداسازی و گروه استفاده از علائم و نشانه  :(Punctuation) گذاری نشانه  •

 . تأکید 

ر پژوهش  :(Reliable Scientific Sources) منابع معتبر علمی  • ه می منابعی که اطلاعات دقیق، معتبر و مبتنی بـ ایـن منـابع    . دهنـد هـای علمـی ارائـ

های معتبـر  هـای پژوهشـی سـازمان های تخصصی تألیف شـده توسـط متخصصـان، و گزارش معمولاً شامل مقالات منتشر شده در مجلات علمی معتبر، کتاب 

 . هستند 

المللی در یک حوزه خا ، مانند حـوزه فلسـفه تعلـیم و  معیارهای پذیرفته شده در سطح بین  :(International Standards) استانداردهای روز دنیا  •

 . شوند های علمی و متخصصان برجسته تعیین می المللی، انجمن های بین این استانداردها معمولاً توسط سازمان   . تربیت 

   : منابع معتبر درسی طراحی سؤال 

 . اثر دکتر سید حسین نصر و دکتر حکیم الهی قمشه ای   تاریخ فلسفه  . 1

 . اثر محمدعلی فروغی  سیر حکمت در اروپا  . 2

 . ( الله فولادوند ترجمه عزت ) اثر اشتفان کورنر   فلسفه کانت  . 3

 . اثر سید محمدردا بهشتی   متافیزیک  . 4

   . شوند های ایران تدریس می که در دانشگاه  شناسی و فلسفه کانت مقالات و کتب تخصصی در حوزه فلسفه معرفت  . 5

 (۴گزینه  .4

 ها در فلسفه تعلیم و تربیت تقدم اهداف بر روش  : عنوان کلی مفهوم سؤال 

 : شرح موضوع و منظور سؤال 

ه  سؤال مطرح شده به دنبال شناسایی آن دسته از فلسفه  های آموزش و پرورش است که در آن، تعیین و تحقق اهـداا آموزشـی از اهمیـت بیشـتری نسـبت بـ

محور بوده و بر دستیابی به اهداا از پـیش تعیـین شـده،  ای است که غایت منظور سؤال، یافتن فلسفه   . های مورد استفاده در فرایند تدریس برخوردار است روش 

 . به عنوان راهنمای اصلی عمل آموزشی تأکید دارد 

 : انتخاب گزینه صحیح  تخصصی و علمی دلایل  

دلایـل    . ترین و تأثیرگذارترین مکاتب فلسـفی، در حـوزه تعلـیم و تربیـت نیـز رویکـرد خـا  خـود را دارد به عنوان یکی از قدیمی  (Idealism) آرمان گرایی 

 : کند، عبارتند از های تدریس تأکید می ای که بر اهداا آموزشی بیش از روش انتخاب آرمان گرایی به عنوان فلسفه 

هـا  ها و آرمان جهان مادی، نمود یـا بازتـابی از جهـان ایـده   . آرمان گرایان معتقدند که واقعیت نهایی، ذهنی یا معنوی است  : تأکید بر واقعیت ذهنی و معنوی  •

ایـن    . های جاودان و جهان معقـول اسـت بر این اساس، هدا اصلی تعلیم و تربیت، پرورش ذهن و روح متعلم و هدایت او به سوی شناخت حقایق و ارزش   . است 

 . کنند های صرفاً ابزاری تدریس پیدا می اهداا متعالی، اولویت بیشتری نسبت به روش 

د آرمان گرایان بر وجود ارزش  : های ابدی و جهان شمول اهمیت ارزش  • هـدا    . های مطلق، ابدی و جهان شمول مانند حقیقـت، خیـر و زیبـایی تأکیـد دارنـ

دهـد  های آموزشـی را تشـکیل می دستیابی به این اهداا ارزشی، محور اصلی فعالیت   . ها در وجود متعلم است سازی این ارزش آموزش و پرورش، انتقال و درونی 

 . شوند ای برای تحقق این غایات در نظر گرفته می ها به عنوان وسیله و روش 

ش    . آموزان دارد در فلسفه آرمان گرایی، معلم نقش بسیار مهمی به عنوان راهنما و الگوی دانش  : نقش محوری معلم به عنوان راهنما و الگو  • ا دانـ معلم بایـد بـ

ه سـوی اهـداا    . و فضیلت خود، متعلم را در مسیر جستجوی حقیقت و دستیابی به اهداا عالی آموزشی هدایت کند  تأکید بر نقش راهنمایی و هدایت معلـم بـ

 . های تدریس است دهنده اولویت اهداا بر روش مشخص، نشان 

ایـن    . آمـوزان اسـت آرمان گرایان معتقدند که هدا اصلی آموزش و پرورش، پرورش قدرت تفکـر، تعقـل و اسـتدلال در دانش  : تأکید بر پرورش عقل و تفکر  •

هـای تـدریس در ایـن رویکـرد، بایـد در  روش   . ریزی آموزشی دقیق و تعیین اهداا مشخص برای توسعه قـوای ذهنـی مـتعلم اسـت هدا عالی، مستلزم برنامه 

 . خدمت تحقق این هدا باشند 
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 است؟  ی آموزش   ح ی اقدام صح   ، کدام مورد   ، ( Cognitive Flexibility Theory)  ی شناخت   ی ر ی پذ انعطاف  ه ی نظر  طبق  . 16

   ده ی چ ی آموزش محتوا از ساده به پ  ( ۲    ی ن ی به ع   ی تزام ن وا از ا آموزش محت  ( ۱
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 است؟   ی آموزش  ح ی اقدام صح   ، کدام مورد  ، ه ز ا ی پ  (Cognitive Development)   ی رشد شناخت  ه ی طبق نظر  . 17

 ی و   ی عملکرد شخص   براساس   آموز دانش سنجش هر  ( ۱

 براساس آزمون ملاک مرجع   آموز دانش سنجش عملکرد   ( ۲

 براساس آزمون هنجار مرجع   آموز دانش سنجش عملکرد   ( ۳

 ان آموز دانش   ر ی با سا  ی عملکرد و   سه ی مقا   براساس   آموز دانش سنجش هر  ( ۴

 کدام است؟   « ی ر ی ادگ ی  ط ی شرا » منظور از  ، ( Gagne)   ه ی ان گ   ه ی در نظر  . 18

 ی آموزش   ی دادها ی رو  ( ۴ ی رون ی و ب   ی درون   ط ی شرا  ( ۳ ی رون ی ب   ط ی شرا  ( ۲ ی درون   ط ی شرا  ( ۱

 ، کدام است؟ آموز دانش  ی از سو   ی درس   ف ی در انجام تکال   ( flow)  ی گ ق شرط تجربه غر   دو  . 19
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 ست؟ ی چ   رنده ی ادگ ی کردن    ی آموز دانش منظور از    ، مدرن   ی ا بافت آموزش مدرسه  در  . 20

   . مدرسه   ی زندگ   ی علم ر ی غ   ی ها و برخورد با جنبه   ن ی و والد   ان ی همتا   ، رفتن همراه با معلم   ش ی پ  ( ۱
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 رند؟ ی گ ی شکل م   ی چه موارد  ب ی از ترک   ، ی ر ی ادگ ی تجارب  . 21
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کنند و موارد تشااابه    سه ی مقا   گر ی د   ی ها ه ی روابط و نظر   م ی ها را با مفاه ها را در اشکال متفاوت به کار ببرند و آن ه ی و نظر  م ی مفاه  رندگان ی ادگ ی  اگر  . 22

 اند؟ استفاده کرده   ی از چه نوع دانش   ، کنند  ان ی ها را ب و تفاوت آن 
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 رد؟ ی گ ی م 
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 (۴گزینه  . 16

 (Cognitive Flexibility Theory) پـذیری شـناختی این سؤال در پی شناسایی اقدام آموزشی صحیح بر اساس نظریه انعطاا  : موضوع و منظور سؤال 

 . منظور اصلی سؤال، سنجش درک داوطلب از اصول و مفاهیم اساسی این نظریه در طراحی آموزشی است   . است 

 پذیری شناختی در طراحی آموزشی کاربرد نظریه انعطاا  : عنوان کلی برای مفهوم سؤال 

 : شود بر اساس مودوع و منظور سؤال، به شرح زیر عمل می 

 : دلایل تخصصی و علمی گزینه صحیح 

ه   (CFT) پـذیری شـناختی به طور مستقیم با اصول و مبانی نظریه انعطاا   ( " سازی بیش از حدّ محتوای آموزش اجتناب از ساده " )   ۴گزینه   همخـوانی دارد و بـ

د اسـپیرو CFT نظریـه   . شود عنوان یک اقدام صحیح آموزشی بر اساس این نظریه محسوب می  و همکـارانش توسـعه یافتـه   (Rand Spiro) ، کـه توسـط رنـ

ا موقعیت پذیری و انطباق دانش و مهارت است، بر اهمیت توانایی یادگیرندگان در انعطاا  ایـن نظریـه اسـتدلال    . هـای جدیـد و پیچیـده تأکیـد دارد های خود بـ

ه  کند که آموزش نباید محتوا را به صورت بیش از حد ساده و خطی ارائه دهد، زیرا این امر می می  ش خـود بـ دگان در انتقـال دانـ ایی یادگیرنـ د مـانع از توانـ توانـ

دگان فرصـت کند که آموزش باید پیچیدگی ذاتی حوزه توصیه می  CFT . مسائل واقعی و ساختارنیافته شود  رای  های دانش را منعکس کند و به یادگیرنـ هایی بـ

ه ایجـاد  سازی بیش از حـد محتـوا می ساده   . های متنوع و متقاطع ارائه دهد تمرین کاربرد دانش در زمینه  د منجـر بـ  Cognitive) "اینرسـی شـناختی " توانـ

Inertia)  های جدید به دلیل درک سطحی و غیر منعطف از آن شود، یعنی ناتوانی در استفاده از دانش در موقعیت . 

 : گزینه صحیح  تجزیه و تحلیل 

ر    . دهد پذیری شناختی را مورد توجه قرار می ، هسته اصلی نظریه انعطاا " سازی بیش از حدّ محتوای آموزش اجتناب از ساده " با تأکید بر    ۴گزینه   ایـن نظریـه بـ

یش از حـد می ساده   . های پیچیده نیازمند درک چندگانه و متصل به هم مفاهیم است این باور است که یادگیری مؤثر در حوزه  د ایـن ارتباطـات را  سـازی بـ توانـ

ه  CFT آموزش بر اساس   . پنهان کرده و درک سطحی و غیرقابل انعطاا ایجاد کند  ا نمونـ های متنـوع و  باید به یادگیرندگان کمک کند تـا از طریـق مواجهـه بـ

د پیچیده، الگوهای مفهومی چندگانه را درک کرده و بتوانند دانش خود را به طور منعطف در موقعیت  دگان را    . های مختلف به کـار بگیرنـ ایـن رویکـرد، یادگیرنـ

 . های مناسب را پیدا کنند ها نگاه کرده و راه حل سازد تا در مواجهه با مسائل جدید، از زوایای مختلف به آن قادر می 

 : صحیح  بررسی گزینه تفسیر، نقد و  

ه خلاصـه   . دهد که آموزش باید ماهیت پیچیده و چندوجهی دانش را منعکس کند نشان می   ۴تفسیر گزینه   ه دنبـال ارائـ دان معناسـت کـه نبایـد بـ ها یـا  این بـ

نقد ایـن دیـدگاه ممکـن اسـت از ایـن منظـر صـورت    . گیرند های موجود در محتوا را نادیده می ای باشیم که ارتباطات مهم و ظرافت سازی شده های ساده نسخه 

ا ایـن حـال،    . تواند برای برخی از یادگیرندگان دشوار و دلسـرد کننـده باشـد گیرد که ارائه محتوای پیچیده از ابتدا می  ه  اسـتدلال می  CFTبـ ا ارائـ کنـد کـه بـ

دگان را در درک پیچیـدگی ، می ( های متقاطع مانند استفاده از مطالعات موردی چندگانه و دیدگاه ) راهنمایی و ساختارهای مناسب     . ها یـاری کـرد تـوان یادگیرنـ

ر اسـاس دهد که تعادل بین ارائه محتوای قابل فهم و حف  پیچیدگی بررسی این گزینه نشان می   CFT های دروری، یک چالش مهم در طراحـی آموزشـی بـ

 . است 

 : توضیحات تخصصی 

ش و   :(Cognitive Flexibility Theory - CFT) پذیری شناختی نظریه انعطاف  • ایی انطبـاق دانـ ر اهمیـت توانـ یک نظریه یـادگیری اسـت کـه بـ

ه هـم  این نظریه معتقد است که یـادگیری در حوزه   . های جدید و غیرمعمول تأکید دارد ها با موقعیت مهارت  ه و متصـل بـ هـای پیچیـده نیازمنـد درک چندگانـ

 . ها اجتناب کند های ذاتی این حوزه مفاهیم است و آموزش نباید از ارائه پیچیدگی 

ا مثال  :(Abstract to Concrete) انتزاعی به عینی  • هـا و  یک رویکرد آموزشی است که در آن مفاهیم ابتدا به صورت کلی و نظری ارائه شده و سپس بـ

ه و متقـاطع تأکیـد بیشـتری  بر ارائه دیـدگاه  CFTدر حالی که این روش در بسیاری از موارد مفید است،    . شوند کاربردهای عملی تودیح داده می  های چندگانـ

 . دارد 

ه می تر به مفـاهیم پیچیـده یک رویکرد آموزشی است که در آن محتوا به تدریج از مفاهیم ساده  :(Simple to Complex) ساده به پیچیده  •   . شـود تر ارائـ

 . تواند مانع از درک ارتباطات پیچیده شود سازی بیش از حد می دهد که ساده هشدار می  CFT این روش نیز رایج است، اما 

های  ایـن اصـل در بسـیاری از نظریـه  :(Connecting Prior Learning with New Content) های پیشین با محتوای جدید پیوند آموخته  •

کند، امـا تمرکـز اصـلی  این اصل را نفی نمی  CFT اگرچه   . کند گیرد و به ایجاد ارتباط بین دانش قبلی و اطلاعات جدید کمک می یادگیری مورد تأکید قرار می 

 . های جدید است پذیری در کاربرد دانش در موقعیت آن بر انعطاا 

معتقـد اسـت کـه ایـن   CFT . های اساسی آن نادیده گرفته شـود ارائه محتوا به شکلی که پیچیدگی  :(Oversimplification) سازی بیش از حد ساده  •

 . تواند منجر به درک سطحی و غیر منعطف دانش شود امر می 

تـلاش   CFT . های جدید به دلیل درک محـدود و غیـر منعطـف از آن ناتوانی در استفاده از دانش در موقعیت  :(Cognitive Inertia) اینرسی شناختی  •

 . های پیچیده و چندوجهی، از اینرسی شناختی جلوگیری کند کند با ارائه آموزش می 
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 : های دیگر دلایل عدم انتخاب گزینه   

ا اصـول نظریـه  اگرچه یک روش آموزشی متداول است و می   " آموزش محتوا از انتزامی به عینی " : ۱گزینه   • تواند در درک مفاهیم کمک کند، اما به طور خا  بـ

ه  های چندگانه و پیچیدگی بیشتر بر ارائه دیدگاه  CFT . پذیری شناختی مرتبط نیست انعطاا  های ذاتی محتوا تأکید دارد تا صرفاً حرکت از مفـاهیم انتزاعـی بـ

 . عینی 

یش از حـد  دهـد کـه ساده هشدار می  CFT رسد، اما نیز یک رویکرد آموزشی منطقی به نظر می   " آموزش محتوا از ساده به پیچیده " : ۲گزینه   • سـازی اولیـه بـ

ا پیچیـدگی  CFT . های جدید شود تواند مانع از درک ارتباطات پیچیده و کاربرد منعطف دانش در موقعیت می  ها در طـول فراینـد یـادگیری  بر لزوم مواجهـه بـ

 . تأکید دارد 

ه ایجـاد معنـا و درک بهتـر کمـک  یک اصل مهم در بسیاری از نظریه   " های پیشین با محتوای جدید تأکید بر پیوند آموخته " : 3گزینه   • های یادگیری است و بـ

ش  بر توانایی استفاده منعطف از دانش در موقعیت  CFT با این حال، تمرکز اصلی   . کند می  ا دانـ ه صـرفاً ارتبـاط بـ های جدید و درک چندگانه مفاهیم اسـت، نـ

 . های جدیدی را در نظر بگیریم های ذهنی قبلی فراتر رفته و دیدگاه ممکن است پیشنهاد کند که گاهی اوقات لازم است از چارچوب  CFTدر واقع،   . قبلی 

 : مطالب تخصصی 

های مختلـف یـک مفهـوم یـا  استفاده از چندین نمونه واقعی یا فردی برای نشان دادن جنبـه  :(Multiple Case Studies) مطالعات موردی چندگانه  •

 . ها و کاربردهای مختلف دانش تأکید دارد بر استفاده از مطالعات موردی متنوع برای کمک به یادگیرندگان در درک پیچیدگی  CFT . اصل 

ه    . های متفاوت ارائه یک مودوع یا مفهوم از زوایای مختلف و با استفاده از دیدگاه  :(Criss-Crossed Perspectives) های متقاطع دیدگاه  • ایـن روش بـ

 . تر و منعطفی از مودوع پیدا کنند کند تا درک عمیق یادگیرندگان کمک می 

ه عنـوان راهـی  از نقشـه  CFT . ابزاری بصری برای سازماندهی و نمایش ارتباطات بین مفـاهیم  :(Concept Maps) های مفهومی نقشه  • های مفهـومی بـ

 . کند برای کمک به یادگیرندگان در درک ساختار پیچیده دانش استفاده می 

رای حـل مسـائل   :(Problem-Based Learning - PBL) یادگیری مبتنی بر مسئله  • یک رویکرد آموزشی که در آن یـادگیری از طریـق تـلاش بـ

 . های معتبر تأکید دارند همسو است زیرا هر دو بر اهمیت کاربرد دانش در موقعیت  PBL با  CFT . گیرد واقعی و پیچیده صورت می 

 هـدا اصـلی   . های آموخته شـده در یـک موقعیـت جدیـد یـا متفـاوت توانایی استفاده از دانش و مهارت  :(Transfer of Learning) انتقال یادگیری  •

CFT ارتقای انتقال یادگیری از طریق آموزش منعطف و پیچیده است ، . 

 : منابع معتبر درسی طراحی سوال 

 : پذیری شناختی و کاربردهای آن در برنامه ریزی درسی مفید باشند توانند برای مطالعه بیشتر در مورد نظریه انعطاا منابع زیر می 

 ( های یادگیری شناختی اشاره دارد احتمالاً به نظریه ) دکتر کوروش فتحی واجارگاه   : مبانی نظری برنامه ریزی درسی  . 1

 ( های یادگیری شناختی فصول مربوط به نظریه ) دکتر علی اکبر سیف  : روانشناسی تربیتی  . 2

 ( ممکن است به رویکردهای شناختی در طراحی آموزشی اشاره کند ) دکتر ردا ساکی   : مبانی نظری و کاربردها   : طراحی آموزشی  . 3

  (۱گزینه  . 17

های یادگیری، به ویژه نظریه رشد شـناختی پیـاژه مطـرح شـده  این سؤال در حوزه سنجش و ارزشیابی آموزشی و ارتباط آن با نظریه  : موضوع و منظور سؤال 

 . باشد آموزان بر اساس اصول نظریه پیاژه می منظور سؤال، تعیین رویکرد صحیح آموزشی در سنجش عملکرد دانش   . است 

 سنجش آموزشی مبتنی بر نظریه رشد شناختی پیاژه  : عنوان کلی برای مفهوم سؤال 

 : گزینه صحیح  شرح تخصصی 

ر ایـن اصـل    . ، اقدام صحیح آموزشی بر مبنای نظریه رشد شناختی پیـاژه اسـت " آموز براساس عملکرد شخصی وی سنجش هر دانش " ،  ۱گزینه   نظریـه پیـاژه بـ

ه و از طریـق سـازگ  ه صـورت فعالانـ د و یـادگیری بـ ) اری استوار است که کودکان و نوجوانان در مراحل مختلف رشد شـناختی، درک متفـاوتی از جهـان دارنـ

Assimilation)  و انطباق (Accommodation)  گیرد ساختارهای ذهنی با تجربیات جدید صورت می . 

ر اسـاس مقایسـه  بنابراین، سنجش عملکرد آن   . آموز در مسیر رشد شناختی خود، سرعت و سطح پیشرفت متفاوتی دارد بر اساس این نظریه، هر دانش  ها نباید بـ

صورت گیرد، بلکـه بایـد میـزان پیشـرفت و تغییـرات شـناختی هـر فـرد    ( مانند آزمون ملاک مرجع در معنای مطلق آن ) با دیگران یا با یک معیار ثابت بیرونی  

آمـوز را در مسـیر یـادگیری شناسـایی  کند تا نقاط قوت و دعف هر دانش این رویکرد به معلم کمک می   . نسبت به ودعیت قبلی خودش مورد ارزیابی قرار گیرد 

 . کرده و مداخلات آموزشی مناسبی را برای او طراحی کند 

 : گزینه صحیح  تحلیل تخصصی 

  . ، با هسته اصلی نظریـه پیـاژه همخـوانی دارد ( Individual Growth) دهد که این رویکرد سنجش، با تأکید بر رشد فردی نشان می   ۱تجزیه و تحلیل گزینه  

ا سـرعت متفـاوتی از ایـن مراحـل عبـور کنـد پیاژه مراحل رشد شناختی را به صورت کیفی و متوالی مطرح می    . کند، اما تأکید دارد که هر فرد ممکن اسـت بـ
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آمـوز و ارزیـابی میـزان یـادگیری و پیشـرفت او در طـول  هر دانش  (Learning Curve) سنجش عملکرد شخصی به معنای توجه به منحنی رشد یادگیری 

 . رود یادگیری به کار می -داشته و به منظور بهبود فرایند یاددهی  (Formative Assessment) این نوع سنجش، ماهیت تکوینی   . زمان است 

 : صحیح  بررسی گزینه تفسیر، نقد و  

نقـد ایـن    . آمـوز اسـت تفسیر این گزینه بیانگر آن است که هدا از سنجش در چارچوب نظریه پیاژه، درک چگونگی و میزان تحول ساختارهای شـناختی دانش 

ه ابزارهـای سـنجش فـردی دقیـق اشـاره کنـد های درس با تعداد زیاد دانش های عملیاتی آن در کلاس تواند به چالش رویکرد می  ا ایـن حـال،    . آموز و نیـاز بـ بـ

ازخورد فـردی، می دهد که استفاده از روش ها نشان می بررسی  ه کارهـا و بـ د در تحقـق ایـن  های متنوع سنجش تکوینی مانند مشاهده، ثبت عملکرد، نمونـ توانـ

 . هدا مؤثر باشد 

 : توضیحات تخصصی 

این نظریه به چگـونگی تفکـر و اسـتدلال کودکـان در مراحـل   :(Piaget's Theory of Cognitive Development) نظریه رشد شناختی پیاژه  •

ا محـیط می   . پردازد مختلف رشد می  -حسـی   : مراحـل اصـلی ایـن نظریـه عبارتنـد از   . سـازند پیاژه معتقد بود که کودکان فعالانه دانش خود را از طریق تعامل بـ

 Formal) و عملیـات صـوری  (Concrete Operational) ، عملیـات عینـی ( Pre-Operational) عملیـاتی ، پیش ( Sensory-Motor) حرکتـی 

Operational).  های شناختی منحصر به فردی است هر مرحله دارای ویژگی . 

ه منظـور  آوری و تفسـیر اطلاعـات در مـورد یـادگیری و پیشـرفت دانش فراینـد جمـع  :(Educational Assessment) سنجش آموزشاای  • آمـوزان بـ

 . های آموزشی است گیری تصمیم 

ر میـزان پیشـرفت و تغییـرات   :(Assessment Based on Personal Performance) سنجش عملکرد شخصی  • رویکـردی در سـنجش کـه بـ

 . یادگیری هر فرد نسبت به ودعیت قبلی خود تمرکز دارد 

ا یـک مجموعـه از معیارهـای مشـخص  نوعی آزمون که عملکـرد دانش  :(Criterion-Referenced Test) آزمون ملاک مرجع  • آمـوز را در مقایسـه بـ

 . آموز به سطح مورد نظر از شایستگی رسیده است یا خیر هدا این آزمون تعیین این است که آیا دانش  . کند ارزیابی می   ( اهداا آموزشی ) 

گـروه  ) آمـوزان دیگـر  آموز را در مقایسه با عملکـرد گروهـی از دانش نوعی آزمون که عملکرد دانش  :(Norm-Referenced Test) آزمون هنجار مرجع  •

 . آموزان نسبت به یکدیگر است بندی دانش هدا این آزمون رتبه  . کند ارزیابی می   ( هنجار 

 : های دیگر دلایل عدم انتخاب گزینه   

ه اهـداا  در حالی که آزمون  : آموز براساس آزمون ملاک مرجع سنجش عملکرد دانش   : ۲گزینه   • رای سـنجش میـزان دسـتیابی بـ های مـلاک مرجـع بـ

هـای فـردی در سـرعت و مسـیر  آموزشی مشخص مفید هستند، تمرکز صرا بر این نوع سنجش در چارچوب نظریه پیاژه ممکن اسـت نادیـده گـرفتن تفاوت 

پیاژه بیشتر به فرایند یادگیری و چگونگی ساخت دانش توسط فرد تأکید دارد تا صرفاً رسیدن به یـک سـطح مشـخص از    . رشد شناختی را به دنبال داشته باشد 

 . عملکرد 

هـای هنجـار  آزمون   . این گزینه به طور مستقیم با اصول نظریـه پیـاژه مغـایرت دارد  : آموز براساس آزمون هنجار مرجع سنجش عملکرد دانش   : 3گزینه   •

هـای فـردی در رشـد شـناختی  این رویکرد به تفاوت   . کنند ها را در یک گروه مشخص می کنند و جایگاه آن آموزان را با یکدیگر مقایسه می مرجع عملکرد دانش 

 . آموز تأکید دارد پیاژه بر رشد فردی و منحصر به فرد هر دانش  . آموزان شود زنی و ایجاد رقابت ناسالم بین دانش توجهی ندارد و ممکن است منجر به برچسب 

ر مقایسـه  ۳این گزینـه نیـز هماننـد گزینـه   : آموزان آموز براساس مقایسه عملکرد وی با سایر دانش سنجش هر دانش   : ۴گزینه   • ، رویکـردی مبتنـی بـ

پیاژه معتقد بود که یـادگیری و رشـد شـناختی یـک فراینـد فـردی    . فردی سازگار نیست اجتماعی دارد که با دیدگاه پیاژه در مورد رشد شناختی فردی و درون 

 . است و سنجش باید این فردیت را منعکس کند 

 : مطالب تخصصی 

های ذهنی و شناختی فـرد در طـول زمـان، شـامل تفکـر، اسـتدلال،  مند در توانایی فرایند تغییرات نظام  :(Cognitive Development) رشد شناختی  •

 . حل مسوله، حافظه و زبان 

ا محـیط خـود تعامـل کـرده و سـاختارهای شـناختی خـود را تغییـر می  :(Adaptation) سازگاری  •   . دهـد در نظریه پیاژه، فرایندی که از طریق آن فرد بـ

  : سازگاری شامل دو زیرفرایند است 

o  سازی درون (Assimilation):  فرایند جذب اطلاعات یا تجربیات جدید در ساختارهای شناختی موجود . 

o  سازی یا انطباق برون (Accommodation):  فرایند تغییر ساختارهای شناختی موجود برای انطباق با اطلاعات یا تجربیات جدید . 

هـا را شناسـایی کـرده اسـت  هـای متمـایز در رشـد شـناختی کـه پیـاژه آن دوره  :(Stages of Cognitive Development) مراحل رشد شناختی  •

 . ( عملیاتی، عملیات عینی، عملیات صوری حرکتی، پیش -حسی ) 

ا محـیط   :(Constructivism) گرایی ساخت  • ه و تعامـل بـ یک دیدگاه یادگیری که بر این باور است که یادگیرندگان فعالانه دانش خـود را از طریـق تجربـ

 . گرایی است نظریه پیاژه یک نمونه از ساخت   . سازند می 
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 « سیتدر يو الگوها يریادگی يهانظریه نامه پاسخ»
 

ازخورد  نوعی ارزشیابی که به منظور پایش یادگیری دانش  :(Formative Assessment) ارزشیابی تکوینی  • ه بـ آمـوزان در طـول فراینـد آمـوزش و ارائـ

 . تواند بخشی از ارزشیابی تکوینی باشد سنجش عملکرد شخصی می  . شود برای بهبود یادگیری انجام می 

ه منظـور تعیـین    ( مانند یک ترم یـا سـال تحصـیلی ) نوعی ارزشیابی که در پایان یک دوره آموزشی   :(Summative Assessment) ارزشیابی پایانی  • بـ

 . شود آموزان انجام می میزان یادگیری کلی دانش 

 : منابع معتبر درسی طراحی سوال 

تواننـد  ی با توجه به مودوع سؤال که مرتبط با نظریه رشد شناختی پیاژه و کاربرد آن در سنجش آموزشـی در حـوزه برنامـه ریـزی درسـی اسـت، منـابع زیـر م 

 : مرتبط باشند 

ه نظریـه   . اکبر سـیف اثر علی   روانشناسی یادگیری و آموزش   : روانشناسی پرورشی نوین  . 1 ه تفصـیل بـ های یـادگیری از جملـه نظریـه پیـاژه  ایـن کتـاب بـ

 . دهد پردازد و کاربردهای آن را در آموزش مورد بحث قرار می می 

های پیـاژه را  پـردازد و دیـدگاه های مختلـف یـادگیری می این کتاب به بررسی جامع نظریه   . اکبر سیف اثر هرگنهان و السون، ترجمه علی  های یادگیری نظریه  . 2

 . شود نیز شامل می 

د  پـردازد و می این کتاب به مبانی نظری و رویکردهای مختلف در برنامـه ریـزی درسـی می   . پور اثر ایرج ملکی   ها و رویکردها نظریه   : برنامه ریزی درسی  . 3 توانـ

 . های سنجش باشد های درسی و روش های یادگیری در طراحی برنامه شامل مباحثی در خصو  نقش نظریه 

 (3گزینه  . 18

 عوامل مؤثر بر یادگیری از دیدگاه نظریه گانیه  : عنوان کلی مفهوم سؤال 

 : شرح موضوع و منظور سؤال 

پردازان حـوزه آمـوزش  ترین نظریـه ، یکی از برجسـته ( Robert Gagné) سؤال حادر در صدد سنجش میزان آشنایی داوطلبان با نظریه یادگیری رابرت گانیه 

منظور اصـلی سـؤال، تشـخیص ایـن نکتـه    . باشد از منظر این نظریه می  (Conditions of Learning) « شرایط یادگیری » و یادگیری، به ویژه درک مفهوم  

 . گیرد های فرایند یادگیری در نظر می کننده نیازها و تسهیل داند گانیه چه عواملی را به عنوان پیش است که آیا داوطلب می 

 : دلایل انتخاب گزینه صحیح  شرح تخصصی 

او معتقـد    . تواند به صـورت رفتـاری مشـاهده شـود کند که می رابرت گانیه در نظریه خود، یادگیری را به عنوان یک تغییر در قابلیت یا استعداد انسان تعریف می 

 : است که یادگیری تحت تأثیر دو دسته از شرایط قرار دارد 

د های خود یادگیرنده مربوط می ها و قابلیت این شرایط به ویژگی  :(Internal Conditions) شرایط درونی  • ایـن    . شوند که در زمان یـادگیری وجـود دارنـ

به عبارت دیگـر، آنچـه    . شود فرد می  (Motivations) های ، و انگیزه ( Attitudes)  ها ، نگرش ( Skills)  ها ، مهارت ( Prior Knowledge)  شامل دانش قبلی 

زمینـه کـافی در یـک مودـوع  برای مثال، اگر فـردی پیش   . کننده میزان و نحوه یادگیری او خواهد بود آورد، تعیین که یادگیرنده با خود به موقعیت یادگیری می 

 . داشته باشد، احتمال موفقیت او در یادگیری مطالب جدید مرتبط با آن مودوع بیشتر خواهد بود 

رای تسـهیل   :(External Conditions) شرایط بیرونی  • د کـه توسـط طـراح آموزشـی یـا معلـم بـ این شرایط به عوامل محیطی و آموزشی اشـاره دارنـ

ازخورد ( Teaching Methods)  هـای تـدریس ، روش ( Content Organization)  ایـن شـامل سـازماندهی محتـوا   . شـوند یادگیری فراهم می  ه بـ ) ، ارائـ

Feedback ) های آموزشی ، و استفاده از رسانه (Instructional Media)  ی می   . شود می ه  گانیه معتقـد اسـت کـه طراحـی مناسـب شـرایط بیرونـ د بـ توانـ

ه گـام و سـازماندهی    . گیری از شرایط درونی یادگیرنده کمک کند و فرایند یادگیری را بهینه سازد سازی و بهره فعال  ه صـورت گـام بـ ب بـ برای مثال، ارائه مطالـ

 . تواند به یادگیرنده در درک بهتر مفاهیم کمک کند شده می 

ه طراحـی محـیط آموزشـی مناسـب بسـتگی دارد بنابراین، از دیدگاه گانیه، یادگیری یک فرایند پیچیده است که هم به ویژگی  ده و هـم بـ   . های فردی یادگیرنـ

 . دهد ، به درستی هر دو جنبه مهم و تأثیرگذار بر یادگیری را در نظریه گانیه مورد تأکید قرار می « شرایط درونی و بیرونی » ، یعنی ۳گزینه  

 : گزینه صحیح  تجزیه و تحلیل 

ی، هسـته اصـلی    . کند به طور دقیق و جامع دیدگاه گانیه را در مورد شرایط یادگیری منعکس می   ( ۳) گزینه صحیح   ی و بیرونـ تأکید بر تعامل بین عوامـل درونـ

ه محتـوا  او معتقد بود که یک طراح آموزشی موفق باید نه تنها به محتوای آموزشی بلکه به ویژگی   . دهد نظریه گانیه را تشکیل می  دگان و نحـوه ارائـ های یادگیرنـ

ه صـورت یکپارچـه در نظـر  این دیدگاه، رویکردی سیستماتیک به طراحی آموزشی را ترویج می   . نیز توجه کند  ر یـادگیری بـ کند که در آن، تمام عوامل مؤثر بـ

 . شوند گرفته می 

 : صحیح  بررسی گزینه تفسیر، نقد و  

  . زشـی داشـته اسـت نظریه گانیه به دلیل تأکید بر رویکرد گام به گام و ساختارمند در طراحی آموزشی، تأثیر بسزایی بر حوزه برنامه ریزی درسی و طراحـی آمو 

دگان و طراحـی محـیط  توانند با در نظر گـرفتن ویژگی کند تا درک کنند که چگونه می به طراحان آموزشی کمک می   « شرایط یادگیری » مفهوم  هـای یادگیرنـ

ر جنبـه   . آموزشی مناسب، یادگیری اثربخش را تسهیل کنند  یش از حـد بـ های شـناختی  با این حال، برخی منتقدان معتقدند که نظریه گانیـه ممکـن اسـت بـ

همچنین، برخی دیگر معتقدند کـه رویکـرد سـاختارمند گانیـه ممکـن اسـت در برخـی    . یادگیری تأکید کرده و نقش عوامل عاطفی و اجتماعی را نادیده بگیرد 
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 « ریزي درسیبرنامهدکتراي هاي  همه سوال » 
 

ه عنـوان    « شرایط یادگیری » با وجود این انتقادات، مفهوم    . هایی داشته باشد های یادگیری که نیازمند خلاقیت و تفکر واگرا هستند، محدودیت زمینه  همچنـان بـ

 . یکی از مفاهیم کلیدی و بنیادین در حوزه برنامه ریزی درسی و طراحی آموزشی مطرح است 

 : توضیحات تخصصی 

ه دسـتورالعمل  :(Gagne's Theory) نظریه گانیه  • های وادـح، و  این نظریه، یک رویکرد شناختی به یادگیری است که بر اهمیت سـازماندهی محتـوا، ارائـ

پاسخ، زنجیره سازی، تـداعی کلامـی، تمـایز  -یادگیری علامت، یادگیری محرک ) کند  گانیه یادگیری را به هشت نوع مختلف تقسیم می   . ارائه بازخورد تأکید دارد 

 . کند و برای هر نوع یادگیری، شرایط درونی و بیرونی متفاوتی را مطرح می   ( چندگانه، یادگیری مفهوم، یادگیری قاعده، و حل مسوله 

ش قبلـی، مهارت همانطور که اشاره شد، این شرایط به ویژگی  :(Internal Conditions) شرایط درونی  • ده ماننـد دانـ هـا  هـا، و انگیزه های فردی یادگیرنـ

هـای فـردی  ها، ارزیـابی نیازهـا، و در نظـر گـرفتن تفاوت آزمون در برنامه ریزی درسی، توجه به شرایط درونی یادگیرندگان از طریق انجام پیش   . شوند مربوط می 

 . گیرد صورت می 

  . شـوند این شرایط به عوامل محیطی و آموزشی اشاره دارند که توسـط معلـم یـا طـراح آموزشـی کنتـرل می  :(External Conditions) شرایط بیرونی  •

دگان    : کند را برای طراحی شرایط بیرونی مؤثر پیشنهاد می  (Nine Events of Instruction) گانیه نه رویداد آموزشی  ه یادگیرنـ جلب توجه، اطـلاع دادن بـ

 . یادداری و انتقال از هدا، فراخوانی یادگیری قبلی، ارائه محرک، ارائه راهنمایی یادگیری، برانگیختن عملکرد، ارائه بازخورد، ارزیابی عملکرد، و افزایش  

رای تسـهیل  این اصطلاح به مجموعه فعالیت  :(Instructional Events) رویدادهای آموزشی  • هـایی اشـاره دارد کـه یـک معلـم یـا طـراح آموزشـی بـ

 . دهد های آموزشی ارائه می ها و برنامه رویدادهای آموزشی گانیه، چارچوبی ساختارمند برای طراحی درس   . دهد یادگیری انجام می 

 : های دیگر دلایل عدم انتخاب گزینه   

ود    . این گزینه تنها به بخشی از دیدگاه گانیه اشاره دارد  : شرایط درونی   ( ۱گزینه   • در حالی که شرایط درونی برای یادگیری بسیار مهم هسـتند، گانیـه معتقـد بـ

ه تنهـایی، دیـدگاه کامـل گانیـه را مـنعکس    . کنند که شرایط بیرونی نیز نقش حیاتی در تسهیل و بهبود فرایند یادگیری ایفا می  بنابراین، انتخاب ایـن گزینـه بـ

 . کند نمی 

ی می   . ، تنها بر یک جنبه از نظریه گانیه تمرکز دارد ۱این گزینه نیز مانند گزینه   : شرایط بیرونی   ( ۲گزینه   • د  در حالی کـه طراحـی مناسـب شـرایط بیرونـ توانـ

دگان   ش قبلـی و انگیـزه ) تأثیر زیادی بر یادگیری داشته باشد، گانیه تأکید داشت که بدون در نظر گرفتن شرایط درونی یادگیرنـ ، اثربخشـی شـرایط  ( ماننـد دانـ

 . یابد بیرونی کاهش می 

ی مناسـب جهـت  به مجموعه فعالیت   « رویدادهای آموزشی » در نظریه گانیه،   : رویدادهای آموزشی   ( ۴گزینه   • رای ایجـاد شـرایط بیرونـ هایی اشاره دارد کـه بـ

بنـابراین، ایـن گزینـه    . « شـرایط یـادگیری » در واقع، رویدادهای آموزشی ابزاری برای تأمین شرایط بیرونی یادگیری هستند، نه خود    . شوند یادگیری طراحی می 

 . پاسخ درستی به سؤال نیست 

 : مطالب تخصصی 

ر فراینـد و نتـایج یـادگیری تـأثیر می به مجموعه عوامل درونی و بیرونی اطلاق می  :(Conditions of Learning) شرایط یادگیری  • د شود که بـ   . گذارنـ

 . های یادگیرنده و شرایط بیرونی شامل عوامل محیطی و آموزشی است شرایط درونی شامل ویژگی 

های یـادگیری مختلفـی  نظریـه   . کند تا نحوه یادگیری افراد را تودیح دهد چارچوبی مفهومی است که تلاش می  :(Learning Theory) نظریه یادگیری  •

 . ( مانند رفتارگرایی، شناخت گرایی، و ساختن گرایی ) کنند های خاصی از فرایند یادگیری تأکید می وجود دارند که هر کدام بر جنبه 

نظریـه    . فرایندی سیستماتیک برای طراحی، توسعه، اجرا، و ارزیابی فرایندهای یـادگیری و آموزشـی اسـت  :(Instructional Design) طراحی آموزشی  •

 . شود گانیه یکی از مبانی نظری مهم در طراحی آموزشی محسوب می 

دانش نقـش مهمـی  پـیش   . هایی که یادگیرنده قبل از شروع یک فرایند یادگیری جدید در اختیـار دارد دانش و تجربه  :(Prior Knowledge) دانش پیش  •

 . کند در تسهیل یادگیری مطالب جدید ایفا می 

رای یـادگیری    . دهد نیرویی درونی که فرد را به انجام یک کار یا دستیابی به یک هدا سوق می  :(Motivation) انگیزه  • انگیزه یکی از شرایط درونی مهـم بـ

 . است 

کند تا نقاط قـوت و دـعف خـود را شناسـایی کـرده و  شود و به او کمک می اطلاعاتی که به یادگیرنده در مورد عملکردش ارائه می  :(Feedback) بازخورد  •

 . بازخورد یکی از شرایط بیرونی مهم برای یادگیری است   . یادگیری خود را بهبود بخشد 

رای تسـهیل یـادگیری طراحـی  مجموعـه فعالیت   ( همانطور که قـبلاً تودـیح داده شـد )  :(Instructional Events) رویدادهای آموزشی  • هـایی کـه بـ

 . شوند می 

   : منابع معتبر درسی طراحی سوال 

 . اثر دکتر زهرا گوهرشاد و همکاران  مبانی نظری برنامه ریزی درسی  . 1

 . اثر دکتر حسن ملکی   ها و رویکردها نظریه  : برنامه ریزی درسی  . 2
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 (۴گزینه  . 40

هایی اسـت کـه از نظـر  و شناسایی عرصـه  (Elliot Eisner) از دیدگاه الیوت آیزنر  (Null Curriculum) "برنامه درسی پوچ " مودوع سؤال، بررسی مفهوم  

 . گیرند او در این دسته قرار می 

عنـوان کلـی    . های مختلف آموزشی اسـت ها در تشخیص مصادیق آن در حوزه منظور سؤال، ارزیابی درک داوطلبان از نظریه برنامه درسی پوچ آیزنر و توانایی آن 

 . باشد  "برنامه درسی پوچ از منظر آیزنر "تواند  برای مفهوم سؤال می 

 : انتخاب گزینه صحیح  دلایل تخصصی و علمی 

ه ایـن نکتـه    " برنامه درسی پوچ " های برجسته در حوزه برنامه ریزی درسی و هنر در آموزش، مفهوم  الیوت آیزنر، یکی از چهره  را مطـرح کـرد تـا توجـه مـا را بـ

ر یـادگیری و نگـرش دانش شود، اهمیت دارد و می شود، به اندازه آنچه تدریس می جلب کند که آنچه در مدارس تدریس نمی  د تـأثیرات عمیقـی بـ آمـوزان  توانـ

 . داشته باشد 

  . اند هایی است که به طور عمدی یا سهوی از برنامه درسی رسـمی حـذا شـده ها، و دیدگاه شامل مودوعات، محتوا، مهارت   برنامه درسی پوچ از دیدگاه آیزنر،  

هـای پنهـان در نظـام  های خـا ، یـا حتـی باورهـا و ارزش بنـدی های زمانی، منابع ناکافی، اولویت تواند ناشی از عوامل مختلفی مانند محدودیت این حذا می 

 . آموزشی باشد 

ه عنـوان یکـی از   (Engaging and Challenging Learning Experiences) "تجارب یادگیری مهاایو و چااالش برانگیااز "،  ۴گزینه   را بـ

هـای یـادگیری جـذاب،  آموزان باشد که درگیر فعالیت هایی برای دانش از دیدگاه آیزنر، اگر برنامه درسی فاقد فرصت   . کند های برنامه درسی پوچ مطرح می عرصه 

ود    . گیرند شود و در واقع، این نوع تجارب یادگیری جزو برنامه درسی پوچ قرار می برانگیز شوند، این یک نقص جدی محسوب می معنادار و چالش  ر معتقـد بـ آیزنـ

برانگیز روبرو شوند تـا بتواننـد تفکـر انتقـادی، خلاقیـت و  های واقعی و چالش آموزان باید با مسائل و موقعیت بخش و محرک باشد و دانش که یادگیری باید لذت 

ه معنـای نادیـده گـرفتن جنبـه   . های حل مسوله را در خود پرورش دهند مهارت  های مهمـی از یـادگیری اسـت کـه  فقدان این نوع تجارب در برنامه درسی، بـ

 . آموزان را به تحصیل کاهش دهد تواند انگیزه و علاقه دانش می 

 : گزینه صحیح  تجزیه و تحلیل 

ر    . به طور مستقیم با دیدگاه آیزنر در مورد اهمیت کیفیت تجارب یادگیری در ارتباط است   ( " تجارب یادگیری مهیج و چالش برانگیز " )   ۴گزینه   ر همـواره بـ آیزنـ

رای دانش روح باشد، بلکه باید فرصت ای از مودوعات و محتوای خشک و بی این نکته تأکید داشت که برنامه درسی نباید صرفاً مجموعه  آمـوزان فـراهم  هایی را بـ

 . های عملی، بحث و گفتگو، و مواجهه با مسائل واقعی، به یادگیری عمیق و معنادار دست یابند کند تا از طریق تجارب دست اول، فعالیت 

 : دهد که تجزیه و تحلیل این گزینه نشان می 

 . کند ها را به طور فعال در فرآیند یادگیری درگیر می آموزان را جلب کرده و آن تجاربی که توجه و علاقه دانش  :(Engaging) مهیو  •

الاتر از  تر، استفاده از مهارت آموزان را به تفکر عمیق تجاربی که دانش  :(Challenging) چالش برانگیز  • های حل مسوله، و تلاش برای دستیابی به سـطوح بـ

 . کند درک و عملکرد ترغیب می 

شـود، بلکـه مـانع از رشـد و شـکوفایی کامـل  آمـوزان می از دیدگاه آیزنر، فقدان این نوع تجارب در برنامه درسی، نه تنهـا باعـث کـاهش انگیـزه و علاقـه دانش 

ه آن برانگیز، عرصه بنابراین، تجارب یادگیری مهیج و چالش   . گردد ها نیز می های آن استعدادها و توانایی  هـا  هایی هستند که اگر از برنامه درسی حذا شـوند یـا بـ

 . ها را جزو برنامه درسی پوچ در نظر گرفت توان آن توجه کافی نشود، می 

 : صحیح  بررسی گزینه تفسیر، نقد و  

ه  گرایانه و تجربه ها در زمـره برنامـه درسـی پـوچ، دیـدگاه انسـان برانگیز و قرار دادن فقدان آن ، با تمرکز بر اهمیت تجارب یادگیری مهیج و چالش ۴گزینه   گرایانـ

 . کند آیزنر در مورد یادگیری را منعکس می 

این هدا تنهـا از طریـق فـراهم کـردن    . آموزان باشد از دیدگاه آیزنر، هدا اصلی آموزش و برنامه درسی باید تسهیل رشد و شکوفایی همه جانبه دانش  : تفسیر 

وع تجـارب باشـد، در واقـع بخـش مهمـی از  برنامه   . شود بخش محقق می ها جهت تجربه یادگیری فعال، معنادار و لذت هایی برای آن فرصت  ای کـه فاقـد ایـن نـ

 . شود تلقی می   " پوچ " آموزان را نادیده گرفته و در نتیجه،  پتانسیل یادگیری دانش 

دشـوار اسـت و ممکـن اسـت    " برانگیز تجـارب یـادگیری مهـیج و چـالش " ممکن است برخی از منتقدان استدلال کنند که تعریـف دقیـق و عملیـاتی از   : نقد 

رای همـه  همچنین، ممکن است در عمل، به دلیل محـدودیت   . های متفاوتی از آن وجود داشته باشد برداشت  وع تجـارب بـ های مختلـف، فـراهم کـردن ایـن نـ

 . برانگیز باشد های یادگیری چالش آموزان و در همه زمینه دانش 

ه   : بررسی  رای طراحـان برنامـه درسـی و معلمـان اسـت تـا بـ با وجود این ملاحظات، تأکید آیزنر بر اهمیت تجارب یادگیری کیفی، یـک یـادآوری ارزشـمند بـ

رای  هایی را برای دانش های عاطفی، انگیزشی و تجربی یادگیری توجه بیشتری داشته باشند و تلاش کنند تا فرصت جنبه  آمـوزان فـراهم کننـد کـه یـادگیری بـ

 . بخش باشد ها معنادار و لذت آن 
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 « ریزي درسیبرنامهدکتراي هاي  همه سوال » 
 

 : توضیحات تخصصی 

ه  هـا و دیـدگاه مفهومی که توسط الیوت آیزنر مطرح شد و به مودوعات، محتوا، مهارت  :(Null Curriculum) برنامه درسی پوچ  • هایی اشـاره دارد کـه بـ

دازه آنچـه تـدریس می آیزنر معتقد بود که آنچه در مدارس تدریس نمی   . اند طور عمدی یا سهوی از برنامه درسی رسمی حذا شده  ه انـ شـود، اهمیـت  شـود، بـ

 . آموزان منتقل کند های مهمی را به دانش تواند پیام دارد و می 

آمـوزان  های آموزشی که توجه، علاقه و مشـارکت فعـال دانش ها و موقعیت فعالیت  :(Engaging Learning Experiences) تجارب یادگیری مهیو  •

ه فرصـت   . انگیزند را برمی  دگی واقعـی و ارائـ ا زنـ رای تعامـل و همکـاری، یـادگیری را  این تجارب معمولاً با درگیر کردن حواس مختلف، ایجـاد ارتبـاط بـ هایی بـ

 . کنند تر و مؤثرتر می بخش لذت 

ه تفکـر عمیـق،  ها و تکـالیف آموزشـی کـه دانش فعالیت  :(Challenging Learning Experiences) تجارب یادگیری چالش برانگیز  • آمـوزان را بـ

ه توسـعه مهارت   . کننـد های جدید و تلاش برای حل مسائل پیچیده ترغیب می های خود در موقعیت استفاده از دانش و مهارت  وع تجـارب بـ هـای تفکـر  ایـن نـ

 . کنند انتقادی، حل مسوله و خلاقیت کمک می 

در حـوزه    . هـا اسـت ها در بسـتر طبیعـی آن نوعی از پژوهش که به دنبال درک عمیق و تفصیلی پدیده  :(Qualitative Research) های کیفی پژوهش  •

های کیفی فرآینـد آمـوزش مـورد  های معلمان و سایر جنبه آموزان، دیدگاه توانند برای بررسی تجارب یادگیری دانش های کیفی می برنامه ریزی درسی، پژوهش 

رای درک پیچیـدگی های کیفی می از دیدگاه آیزنر که به اهمیت هنر و تجربه در آموزش تأکید داشت، پژوهش   . استفاده قرار گیرند  های  توانند ابزار ارزشمندی بـ

 . توانند به غنای آن کمک کنند گیرند، بلکه می برنامه درسی باشند و احتمالاً جزو برنامه درسی پوچ از نظر او قرار نمی 

ها و تجارب تخصصی که معلمان و سایر متخصصان آموزشـی در زمینـه طراحـی، اجـرا و  دانش، مهارت  :(Educational Expertise) خبرگی آموزشی  •

این خبرگی برای ایجاد برنامه درسی مؤثر دروری است و احتمـالاً جـزو برنامـه درسـی پـوچ محسـوب    . یادگیری دارند -ارزشیابی برنامه درسی و فرآیند یاددهی 

 . شود نمی 

کنـد کـه  ای که توسط هوارد گـاردنر مطـرح شـده و بیـان می نظریه  :(Gardner's Multiple Intelligences) های چندگانه گاردنر مباحث هوش  •

انی، منطقـی  دنی -هوش انسان چند بعدی است و شامل انواع مختلفی مانند هوش زبـ ین فـردی، درون فـردی و  -ریادـی، فضـایی، بـ جنبشـی، موسـیقیایی، بـ

ه  های فردی و اهمیت هنر در آموزش توجه داشت، نادیده گرفتن مباحث هوش از دیدگاه آیزنر که به تفاوت   . شود گرا می طبیعت  ه و عـدم توجـه بـ هـای چندگانـ

ر  آموزان می های متنوع دانش استعدادها و توانایی  تواند به نوعی جزو برنامه درسی پوچ تلقی شود، اما تمرکز اصلی آیزنر در تعریـف برنامـه درسـی پـوچ بیشـتر بـ

 . های یادگیری کیفی بود فقدان فرصت 

 : های دیگر دلایل عدم انتخاب گزینه   

رای درک عمیـق همانطور که در تودیحات مربوط به مودوعات تخصصی اشاره شـد، پژوهش  : های کیفی پژوهش   ( ۱گزینه   • زاری بـ تر فرآینـد  هـای کیفـی ابـ

ه عنـوان  آن آموزش و برنامه درسی هستند و از دیدگاه آیزنر که به اهمیت تجربه و هنر در آموزش تأکید داشت، احتمالاً جزو مواردی نیسـتند کـه فقـدان   هـا بـ

 . توانند به غنای برنامه درسی کمک کنند بلکه، می  . برنامه درسی پوچ تلقی شود 

فقدان توجه به ایـن خبرگـی یـا    . خبرگی آموزشی معلمان و متخصصان، نقش حیاتی در طراحی و اجرای برنامه درسی مؤثر دارد  : خبرگی آموزشی   ( ۲گزینه   •

ه معنـای فقـدان محتـوا یـا  نادیده گرفتن آن می  تواند منجر به دعف در برنامه درسی شود، اما خود خبرگی آموزشی به طور مستقیم جزو برنامه درسی پـوچ بـ

 . تجارب یادگیری خا  نیست 

تواند یـک نقـص در  ها می های چندگانه آن آموزان و عدم توجه به هوش های فردی دانش نادیده گرفتن تفاوت  : های چندگانه گاردنر مباحث هوش   ( 3گزینه   •

ر فقـدان    . برنامه درسی باشد و از این نظر با مفهوم برنامه درسی پوچ مرتبط باشد  ر در تعریـف برنامـه درسـی پـوچ بیشـتر بـ ا ایـن حـال، تمرکـز اصـلی آیزنـ بـ

توان استدلال کرد که عدم فـراهم کـردن تجـارب  در واقع، می   . های خا  در مورد هوش برانگیز بود تا فقدان توجه به نظریه های یادگیری مهیج و چالش فرصت 

  ۴تواند مصداقی از برنامه درسی پوچ به معنای فقدان تجارب یـادگیری مناسـب باشـد، امـا گزینـه  های مختلف پاسخ دهد، خود می یادگیری متنوع که به هوش 

 . تر به این مفهوم اشاره دارد به طور مستقیم 

 : مطالب تخصصی 

  شود آنچه در مدرسه تدریس نمی  :(Null Curriculum) برنامه درسی پوچ  •

 . پرداز برجسته در حوزه برنامه ریزی درسی و هنر در آموزش نظریه  :(Elliot Eisner) الیوت آیزنر  •

 . کنند آموزان را فعالانه درگیر یادگیری می تجاربی که دانش  :(Engaging Learning Experiences) تجارب یادگیری مهیو  •

ه تفکـر عمیـق و حـل مسـوله وادار  تجـاربی کـه دانش  :(Challenging Learning Experiences) تجارب یادگیری چالش برانگیز  • آمـوزان را بـ

 . کنند می 

 . ها رویکرد پژوهشی برای درک عمیق پدیده  :(Qualitative Research) های کیفی پژوهش  •

 . های تخصصی در آموزش دانش و مهارت  :(Educational Expertise) خبرگی آموزشی  •
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 . ای در مورد ابعاد مختلف هوش نظریه  :(Gardner's Multiple Intelligences) های چندگانه گاردنر هوش  •

 . محتوای رسمی و مدون برنامه درسی  :(Explicit Curriculum) برنامه درسی آشکار  •

 . های غیررسمی ناشی از محیط و فرهنگ مدرسه یادگیری  :(Implicit Curriculum) برنامه درسی ضمنی  •

 : منابع معتبر درسی طراحی سوال 

 : برای طراحی این سوال و پاسخ به آن، احتمالاً از منابع معتبر زیر در حوزه برنامه ریزی درسی به زبان فارسی استفاده شده است 

 . اثر زهرا گوهرشاد و همکاران   ها، رویکردها و چشم اندازها نظریه  : برنامه ریزی درسی  •

 . محمدی اثر ملک   مبانی نظری برنامه درسی  •

 . پور ظهیر اثر علی تقی   برنامه ریزی آموزشی و درسی  •

 . ( های نظری برنامه درسی های مربوط به دیدگاه به ویژه بخش ) اثر حسن ملکی   اصول و مبانی برنامه ریزی درسی  •

 (۲گزینه  . 41

 : شرح سؤال و عنوان کلی 

  . پـردازد نظران فمینیست در خصو  راهکارهای تغییر آمـوزش و پـرورش می سؤال مطرح شده در آزمون دکترای برنامه ریزی درسی، به بررسی دیدگاه صاحب 

 . ها در حوزه برنامه ریزی درسی و اصلاح نظام آموزشی است های فمینیستی و کاربرد آن هدا از این سؤال، سنجش دانش تخصصی داوطلبان در زمینه نظریه 

 رویکردهای فمینیستی به تغییر در آموزش و پرورش  : عنوان کلی 

 : شرح، تحلیل، تفسیر، نقد و بررسی گزینه صحیح 

هـای جنسـیتی  کننده ساختارهای قـدرت مردسـالارانه و نابرابری دهنده و تقویت های آموزشی موجود اغلب بازتاب نظران فمینیست بر این باورند که نظام صاحب 

ی  از این رو، تغییر آموزش و پرورش از منظر فمینیستی مستلزم اتخاذ رویکردهایی است که به چالش کشیدن ایـن سـاختارها و ایجـاد عـدالت جنسـیت   . هستند 

 : گیرد که در گزینه دوم مطرح شده است، به خوبی ابعاد مختلف این تغییر را در بر می   " انتقادی  -عملی   -سیاسی  " سه راه   . در تمامی ابعاد آموزش بپردازد 

رای  فمینیسـت   . ها و قوانین آموزشـی تأکیـد دارد های سیاسی و تلاش برای تغییر سیاست این بعد بر اهمیت کنش  :(Political) سیاسی  • د کـه بـ ها معتقدنـ

رای    . های جنسیتی موجود در ساختارهای قدرت پرداخت ایجاد تحول اساسی در آموزش و پرورش، باید در سطح کلان به مبارزه با تبعیض  این شـامل تـلاش بـ

در    . شـود های آموزشی با رویکرد جنسـیتی می گیری، تدوین قوانین دد تبعیض جنسیتی، و تخصیص منابع به برنامه افزایش نمایندگی زنان در مناصب تصمیم 

 . ها با تأکید بر بعد سیاسی، خواستار به رسمیت شناخته شدن مسائل زنان در عرصه عمومی و تلاش برای اعمال تغییرات ساختاری هستند واقع، فمینیست 

د کـه  فمینیسـت   . های درسی تأکیـد دارد های آموزشی و برنامه این بعد بر درورت ایجاد تغییرات ملموس و عینی در محیط  :(Practical) عملی  • ها معتقدنـ

ه  ایـن شـامل توسـعه برنامـه   . های فمینیستی در عمل به کار گرفته شـوند پردازی به تنهایی کافی نیست و باید تلاش شود تا ایده نظریه  های درسـی حسـاس بـ

ا کلیشـه  های جنسـیتی در مـواد آموزشـی  جنسیت، آموزش معلمان با رویکرد فمینیستی، ایجاد فضاهای آموزشی امن و فراگیر برای دختران و زنان، و مبارزه بـ

 . سازی در نظام آموزشی است های نظری فمینیسم به راهکارهای اجرایی و قابل پیاده به عبارتی دیگر، بعد عملی به دنبال ترجمه ایده   . شود می 

ها  فمینیسـت   . های حـاکم در آمـوزش و پـرورش تأکیـد دارد این بعد بر اهمیت تفکر انتقادی و تحلیل ساختارهای قدرت و ایـدئولوژی  :(Critical) انتقادی  •

ایـن شـامل تحلیـل    . های درسی را از منظر جنسیتی مورد نقد و بررسی قرار داد معتقدند که برای ایجاد تغییرات پایدار، باید به طور مداوم نظام آموزشی و برنامه 

ه تفکـر انتقـادی در  آموزان، و تشویق دانش های جنسیتی، بررسی تأثیر جنسیت بر تجارب یادگیری دانش ها و فرهنگ در بازتولید نابرابری نقش رسانه  آمـوزان بـ

کند تا به عمق مسائل نابرابری جنسـیتی در آمـوزش و پـرورش پـی  ها کمک می رویکرد انتقادی به فمینیست   . شود های جنسیتی و روابط قدرت می مورد نقش 

 . ها ارائه دهند ببرند و راهکارهای مؤثرتری برای مقابله با آن 

 : تخصصی توضیحات  

ه تحلیـل نقـش جنسـیت در   :(Feminism in Education) فمینیسم در آموزش و پرورش  • فمینیسم به عنوان یک جنـبش اجتمـاعی و نظـری، بـ

ه بررسـی چگـونگی  در حوزه آموزش و پرورش، نظریه   . پردازد و خواستار برابری حقوق زنان و مردان است ساختارهای اجتماعی و فرهنگی می  های فمینیستی بـ

 . پردازند های درسی، و تعاملات کلاسی می های جنسیتی در نظام آموزشی، برنامه بازتولید نابرابری 

ه چـالش  کند تا کلیشه این نوع برنامه درسی تلاش می  :(Gender-Sensitive Curriculum) برنامه درسی حساس به جنسیت  • های جنسیتی را بـ

ه    . های زنان را در محتوای آموزشی بگنجاند، و به نیازهای یـادگیری متفـاوت دختـران و پسـران توجـه کنـد بکشد، دیدگاه  هـدا از برنامـه درسـی حسـاس بـ

 . ها است آموزان، صرا نظر از جنسیت آن های برابر برای یادگیری و رشد برای همه دانش جنسیت، ایجاد فرصت 

های حـاکم در جامعـه  نظریه انتقادی یک رویکرد فلسفی و اجتماعی است که به نقد ساختارهای قدرت و ایـدئولوژی  :(Critical Theory) نظریه انتقادی  •

رای توسـعه راهکارهـای تغییـر اسـتفاده  ها از نظریه انتقادی برای تحلیل نقش آموزش و پـرورش در بازتولیـد نابرابری فمینیست   . پردازد می  هـای جنسـیتی و بـ

 . کنند می 
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رای دختـران و پسـران  عدالت جنسیتی به معنای فراهم کردن فرصت  :(Gender Equity in Education) عدالت جنسیتی در آموزش  • های برابر بـ

ر در فعالیت   . در تمامی ابعاد آموزش و پرورش است  ر  این شامل دسترسی برابر به منـابع آموزشـی، مشـارکت برابـ هـای کلاسـی، و کسـب نتـایج یـادگیری برابـ

 . شود می 

 : های دیگر دلایل عدم انتخاب گزینه   

رای تغییـر آمـوزش و پـرورش از دیـدگاه فمینیسـتی مهـم هسـتند، رویکـرد   : رادیکال   –عملی    -سیاسی    ( ۱گزینه   • در حالی که ابعاد سیاسـی و عملـی بـ

ر ریشـه   . های فمینیستی را به درستی منعکس نکند به تنهایی ممکن است طیف وسیعی از دیدگاه   " رادیکال "  ان و  فمینیسـم رادیکـال بـ ر زنـ ودن سـتم بـ ای بـ

د طلبانه های فمینیستی ممکـن اسـت رویکردهـای اصـلاح درورت تغییرات اساسی در ساختارهای اجتماعی تأکید دارد، اما سایر جریان    . تری را در پـیش بگیرنـ

دون  تر و دقیق جامع   " رادیکال " به جای    " انتقادی " بنابراین، استفاده از اصطلاح   تر است، زیرا بر اهمیت تحلیل و نقد مستمر سـاختارهای موجـود تأکیـد دارد، بـ

 . ای و ناگهانی باشد آنکه لزوماً به دنبال تغییرات ریشه 

های برابر برای زنان و مـردان در چـارچوب نظـام موجـود تأکیـد  فمینیسم لیبرال بر اهمیت برابری حقوقی و فرصت  : لیبرال   –  انتقادی   –سیاسی    ( 3گزینه   •

ه دنبـال    . در حالی که این دیدگاه نیز در تغییر آموزش و پرورش نقش دارد، اما به تنهایی برای ایجاد تحول اساسی کافی نیست   . دارد  فمینیسـم لیبـرال اغلـب بـ

ر ایـن، فقـدان    . های جنسـیتی نپـردازد تر قدرت و نابرابری ها است و ممکن است به اندازه کافی به نقد ساختارهای عمیق اصلاحات در قوانین و سیاست  عـلاوه بـ

رای ایجـاد تغییـرات ملمـوس در محیط در این گزینه، نشان می   " عملی " بعد   هـای آموزشـی،  دهد که صرفاً پرداختن به مسائل سیاسی و انتقادی بدون تلاش بـ

 . ها شود تواند منجر به تحول مورد نظر فمینیست نمی 

  " لیبـرال " قـرار گـرفتن رویکـرد    . شود این گزینه نیز به دلایل مشابه گزینه سوم و اول، گزینه صحیحی محسوب نمی  : سیاسی   -رادیکال    -لیبرال    ( ۴گزینه   •

ه نقـد ریشـه در ابتدای این ترکیب، نشان  تر سـاختارهای  ای دهنده تأکید بیش از حد بر اصلاحات در چارچوب نظام موجود است و ممکـن اسـت از پـرداختن بـ

 . کند ها را به درستی منعکس نمی همچنین، جابجایی ترتیب ابعاد مختلف، اهمیت و اولویت آن  . های جنسیتی غافل شود قدرت و نابرابری 

 : مطالب تخصصی 

دگی اجتمـاعی، از   :(Patriarchy) مردسالاری  • ر تمـامی ابعـاد زنـ یک نظام اجتماعی که در آن مردان قدرت و سلطه بیشتری نسبت به زنان دارند و این بـ

 . گذارد جمله آموزش و پرورش، تأثیر می 

ان  ها، نقش یافته در مورد ویژگی انگارانه و تعمیم باورهای ساده  :(Gender Stereotypes) های جنسیتی کلیشه  • رای مـردان و زنـ ها و رفتارهای مناسب بـ

 . توانند در مواد آموزشی و تعاملات کلاسی بازتولید شوند که می 

ه نادیـده گـرفتن یـا   :(Gender Discrimination) تبعیض جنسیتی  • هرگونه تمایز، محرومیت، محدودیت یا ترجیح بر اسـاس جنسـیت کـه منجـر بـ

 . شود پایمال شدن حقوق برابر زنان و مردان می 

د و قـادر  فرایندی که از طریق آن زنان قدرت و کنترل بیشتری بر زندگی خود به دسـت می  :(Women's Empowerment) توانمندسازی زنان  • آورنـ

 . شوند های اجتماعی، اقتصادی و سیاسی می به مشارکت فعال در تمامی عرصه 

 . ها برای زنان و مردان و دختران و پسران ها و فرصت برابری در حقوق، مسوولیت  :(Gender Equality) برابری جنسیتی  •

 (3گزینه  . 42

به دنبال شناسایی نوع برنامه درسـی اسـت کـه ایـن مودـوع را    " تنش قومیت ـ ملیت در ایران " سؤال مطرح شده در پیوند با مبحث   : موضوع و منظور سؤال  •

ه   . دهد بازتاب می  ه مسـائل اجتمـاعی و سیاسـی کـلان، بـ ر یـادگیری و نگـرش  منظور سؤال، درک این نکتـه اسـت کـه چگونـ طور ناخواسـته و غیررسـمی، بـ

 . کند های درسی این تأثیرات دمنی را نمایندگی می گذارند و چه نوعی از برنامه آموزان تأثیر می دانش 

 . ریزی درسی پنهان و تأثیرات دمنی محیط اجتماعی بر یادگیری برنامه  : عنوان کلی برای مفهوم سؤال  •

 : انتخاب گزینه صحیح  دلایل تخصصی و علمی 

 : دلایل تخصصی و علمی این انتخاب به شرح زیر است  . به درستی به عنوان پاسخ صحیح انتخاب شده است  (Shadow Curriculum) "سایه " گزینه  

ه یادگیری  (Shadow Curriculum) برنامه درسی سایه  : تعریف برنامه درسی سایه  • ه هـایی اشـاره دارد کـه دانش هـا و ارزش هـا، نگرش بـ طور  آمـوزان بـ

وع برنامـه درسـی، در    . کننـد ها، و فرهنگ غالب جامعه کسـب می ویژه از طریق تعاملات اجتماعی، رسانه غیررسمی و ناخواسته از محیط پیرامون خود، به  ایـن نـ

 . آموزان دارد های دانش گیری هویت و دیدگاه ریزی درسی گنجانده نشده است، اما تأثیر عمیقی بر شکل اسناد رسمی برنامه 

ه   " تنش قومیت ـ ملیت در ایران " مبحث   : ارتباط با تنش قومیت ا ملیت  • طور ناخودآگـاه و غیرمسـتقیم  به عنوان یک مسوله اجتماعی و سیاسی برجسته، بـ

ها، و تعـاملات اجتمـاعی در مـورد مسـائل  آموزان ممکن اسـت از طریـق گفتگوهـای خـانوادگی، رسـانه دانش   . گذارد آموزان تأثیر می بر نگرش و باورهای دانش 

ه آن داوری ها و حتی پیش قومیتی و ملیتی، دیدگاه  هـای دـمنی و  ایـن یادگیری   . هـا پرداختـه نشـده اسـت هایی را کسب کنند که در برنامه درسی رسـمی بـ

 . غیررسمی، مصداق بارز برنامه درسی سایه است 

) محققـانی نظیـر فیلیـک جکسـون   . ای مورد بحث قرار گرفته است ریزی درسی، مفهوم برنامه درسی سایه به طور گسترده در حوزه برنامه  : منابع معتبر علمی  •

Philip Jackson)   برنامه درسی پنهان " با طرح مفهوم" (Hidden Curriculum)  ا مفهـوم  به تأثیرات غیررسمی محیط آموزشـی اشـاره کرده د کـه بـ انـ
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گیری یـادگیری تأکیـد  شناسی آموزش و پرورش بر نقش عوامل اجتماعی و فرهنگـی در شـکل های جامعه همچنین، نظریه  . برنامه درسی سایه همپوشانی دارد 

 . دارند 

 : گزینه صحیح  تجزیه و تحلیل 

ه   " تنش قومیت ـ ملیت " هایی است که در اثر وجود  ها و نگرش دهنده آن دسته از یادگیری در این سؤال، نشان   " سایه " گزینه   طور ناخواسـته  در جامعه ایـران، بـ

گروهـی و حتـی  ای، تعـاملات بین هـای رسـانه هـای تـاریخی، بازنمایی تواننـد از طریـق روایت هـا می ایـن تنش   . شـود آموزان منتقل می و غیرمستقیم به دانش 

ده  این پیام   . آموزان منتقل کنند های دمنی و گاهی منفی را به دانش های معنادار در محیط آموزشی، پیام سکوت  ها، بدون آنکه در برنامه درسـی رسـمی گنجانـ

 . گذارند ها به جامعه تأثیر می های مختلف و احساس تعلق آن آموزان از هویت قومی و ملی، روابط بین گروه شده باشند، بر درک دانش 

 : صحیح  بررسی گزینه تفسیر، نقد و  

ه    . طور کامل از فرایند یادگیری جدا شوند توانند به ، بیانگر آن است که مسائل اجتماعی و سیاسی نمی   " سایه " تفسیر گزینه   حتـی اگـر برنامـه درسـی رسـمی بـ

ر ذهـن و نگـرش دانش نپردازد، این مودوع به عنوان یک واقعیت اجتماعی، از طریق کانال   " تنش قومیت ـ ملیت " صراحت به مودوع   آمـوزان  های غیررسمی بـ

 . گذارد تأثیر می 

ه می ریزان درسی باید به این نوع یادگیری تواند از این منظر باشد که آیا برنامه نقد این دیدگاه می  تواننـد تـأثیرات منفـی احتمـالی  های سایه توجه کنند و چگونـ

ا اهـداا آموزشـی رسـمی، از  ها را مدیریت کنند؟ بررسی این مودوع نشان می آن  رای همسـویی آن بـ دهد که آگاهی از وجود برنامه درسـی سـایه و تـلاش بـ

 . ریزان درسی است وظایف مهم برنامه 

 : توضیحات تخصصی 

طور رسمی توسط نهادهـای آموزشـی طراحـی، تصـویب و اجـرا  شود که به به برنامه درسی اطلاق می  :(Formal Curriculum) برنامه درسی رسمی  •

های تدریس و ارزشیابی است که در اسناد رسـمی ماننـد کتـب درسـی و راهنماهـای آموزشـی تـدوین  این برنامه شامل اهداا آموزشی، محتوا، روش   . شود می 

 . شده است 

دهـد امـا در برنامـه درسـی رسـمی  هایی است کـه در محـیط آموزشـی رخ می شامل یادگیری  :(Informal Curriculum) برنامه درسی غیررسمی  •

هـای فـوق برنامـه و  آموزان، معلمان و سایر افـراد در محـیط مدرسـه، فعالیت ها معمولاً از طریق تعاملات اجتماعی بین دانش این یادگیری   . گنجانده نشده است 

 . گیرد فرهنگ مدرسه شکل می 

ایـن    . اند هایی اشاره دارد که عمداً یا سهواً از برنامـه درسـی رسـمی حـذا شـده به مودوعات، محتوا یا دیدگاه  :(Null Curriculum) برنامه درسی پوچ  •

 . های آموزشی یا ملاحظات سیاسی و اجتماعی صورت گیرد های زمانی، اولویت تواند به دلایل مختلفی از جمله محدودیت حذا می 

اور   :(Hidden Curriculum Theory) نظریه برنامه درسی پنهان  • ر ایـن بـ این نظریه، که توسط محققانی مانند فیلیک جکسون مطرح شده است، بـ

هـا و رفتارهـای اجتمـاعی را نیـز از طریـق سـاختار و سـازماندهی  هـا، ارزش ای از نگرش آموزان علاوه بر محتوای رسمی برنامه درسی، مجموعـه است که دانش 

ر تـأثیرات غیررسـمی    . گیرند محیط آموزشی و تعاملات اجتماعی در مدرسه یاد می  ا ایـن نظریـه همپوشـانی دارد و بـ مفهوم برنامه درسی سایه، تا حد زیادی بـ

 . کند تر بر یادگیری تأکید می محیط اجتماعی گسترده 

 : های دیگر دلایل عدم انتخاب گزینه   

اگرچـه ممکـن اسـت در برخـی دروس ماننـد    . به خودی خود، جز  برنامه درسی رسمی مدارس ایران نیست   " تنش قومیت ـ ملیت " مبحث   : رسمی   ( ۱گزینه   •

ه به عنوان یـک مودـوع چـالش   " تنش " شناسی به مباحث مرتبط با اقوام و ملیت پرداخته شود، اما  تاریخ یا جامعه  طور مسـتقیم و  برانگیز و حسـاس، معمـولاً بـ

 . بنابراین، این گزینه صحیح نیست   . شود هدفمند در برنامه درسی رسمی گنجانده نمی 

اگرچـه ممکـن اسـت    . دهـد هـایی اسـت کـه در محـیط مدرسـه و از طریـق تعـاملات رخ می برنامه درسی غیررسمی شـامل یادگیری  : غیررسمی   ( ۲گزینه   •

به عنـوان یـک پدیـده اجتمـاعی    " تنش قومیت ـ ملیت " آموزان در محیط مدرسه در مورد مسائل قومیتی و ملیتی صحبت کنند و از یکدیگر بیاموزند، اما  دانش 

بنابراین، در حالی که ممکن اسـت بخشـی از تـأثیرات    . گذارد آموزان تأثیر می بر دانش   ( ها و خانواده مانند رسانه ) تر، عمدتاً از طریق منابع خارج از مدرسه  گسترده 

 . کند تری این نوع تأثیرگذاری را تبیین می به شکل دقیق   " سایه " این تنش در برنامه درسی غیررسمی نیز منعکس شود، اما گزینه  

ه " تنش قومیت ـ ملیت " در مورد    . اند برنامه درسی پوچ به مودوعاتی اشاره دارد که از برنامه درسی حذا شده  : پوچ   ( ۴گزینه   • طور کامـل  ، این مودوع لزومـاً بـ

ب یادگیری مهم   . ( ممکن است به صورت دمنی یا در حاشیه به آن اشاره شود ) از برنامه درسی حذا نشده است   هـای ناخواسـته  تر از آن، تأثیر این تنش در قالـ

 . تواند به درستی این ودعیت را توصیف کند نمی   " پوچ " بنابراین، گزینه   . و غیررسمی همچنان وجود دارد 

 : مطالب تخصصی 

ه هـایی اسـت کـه دانش هـا و ارزش هـا، نگرش نوعی از برنامه درسی کـه شـامل یادگیری  :(Shadow Curriculum) برنامه درسی سایه  • طور  آمـوزان بـ

ایـن برنامـه درسـی در اسـناد    . کننـد ها و فرهنگ غالب جامعه کسب می ویژه از طریق تعاملات اجتماعی، رسانه غیررسمی و ناخواسته از محیط پیرامون خود، به 

 . آموزان دارد های دانش گیری هویت و دیدگاه ریزی درسی گنجانده نشده است، اما تأثیر عمیقی بر شکل رسمی برنامه 
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ین گروه  :(Ethnic-National Tension) تنش قومیت ا ملیت  • هـای قـومی و ملـی مختلـف در  به ودعیت وجود اصطکاک، اختلاا نظر یا درگیری بـ

 . های فرهنگی و تاریخی باشد تواند ناشی از عوامل مختلفی از جمله تبعیض، نابرابری، تفاوت این تنش می  . یک جامعه اشاره دارد 

ه یادگیری   ( همپوشانی معنایی با برنامـه درسـی سـایه )  :(Hidden Curriculum) برنامه درسی پنهان  • هـای ناخواسـته و غیررسـمی اشـاره دارد کـه  بـ

 . کنند آموزان از طریق ساختار، سازماندهی و فرهنگ مدرسه کسب می دانش 

ا آن سـازگار می ها و رفتارهای مورد قبول جامعه را یاد می ها، نگرش فرایندی که از طریق آن افراد، ارزش  :(Socialization) پذیری جامعه  •   . شـوند گیرند و بـ

 . کند آموزان ایفا می پذیری دانش برنامه درسی سایه نقش مهمی در فرایند جامعه 

هـای موجـود  کند نظام آموزشی به حف  و تـداوم سـاختارهای اجتمـاعی و نابرابری ای که بیان می نظریه  :(Social Reproduction) بازتولید اجتماعی  •

 . تواند در این فرایند نقش داشته باشد برنامه درسی سایه می   . کند در جامعه کمک می 

ژاد یـا  احساس تعلق و وابستگی فرد به یک گروه قومی خا  بر اساس ویژگی  :(Ethnic Identity) هویت قومی  • ان، فرهنـگ، نـ های مشـترکی ماننـد زبـ

 . مذهب 

های مشترکی مانند سرزمین، زبان، فرهنـگ، تـاریخ  احساس تعلق و وابستگی فرد به یک ملت خا  بر اساس ویژگی  :(National Identity) هویت ملی  •

 . های مشترک یا ارزش 

   : منابع معتبر درسی طراحی سؤال 

 پور ظهیر اثر دکتر علی تقی   ریزی درسی مبانی نظری برنامه  •

 اثر دکتر حسن ملکی   اندازها ها، رویکردها و چشم نظریه  : ریزی درسی برنامه  •

 اثر دکتر کوروش فتحی واجارگاه   ریزی درسی اصول و فنون برنامه  •

 اثر دکتر محمود مهرمحمدی   ریزی درسی مدارس برنامه  •

 (۴گزینه  . 43

 : شرح موضوع و منظور سؤال و عنوان کلی 

 ۴ : شماره گزینه صحیح  •

ریزی درسـی  در برنامـه  (Care Perspective) "انداز مراقبـت چشـم " سؤال مطرح شده در خصو  شناسایی چهار مؤلفـه اصـلی   : موضوع و منظور سؤال  •

 . های کلیدی آن است منظور سؤال، سنجش دانش داوطلبان در زمینه رویکرد مراقبتی در آموزش و پرورش و مؤلفه   . است 

 . ریزی درسی های اساسی رویکرد مراقبتی در برنامه مؤلفه  : عنوان کلی برای مفهوم سؤال  •

 : انتخاب گزینه صحیح  دلایل تخصصی و علمی 

ر اسـاس منـابع    . به درستی به عنوان پاسخ صحیح انتخاب شده است   " تأیید   -تجربه    -گفت و گو    -الگوسازی    ( ۴" گزینه   دلایل تخصصی و علمی این انتخـاب بـ

 : ریزی درسی و رویکرد مراقبتی به شرح زیر است معتبر در حوزه برنامه 

ر ایجـاد محیط در برنامه  (Care Perspective) انداز مراقبت چشم  : انداز مراقبت در برنامه درسی مفهوم چشم  • ه،  ریزی درسـی بـ هـای یـادگیری همدلانـ

کننـد، بلکـه از نظـر عـاطفی،  آموزانی است که نه تنها از نظر علمی پیشرفت می هدا از این رویکرد، پرورش دانش   . حمایتی و مبتنی بر روابط مثبت تأکید دارد 

 . دهند کنند و به نیازهای دیگران توجه نشان می اجتماعی و اخلاقی نیز رشد می 

ا اخـلاق مراقبـت و کـاربرد آن در آمـوزش، چهـار مؤلفـه  بر اساس نظریـه  : چهار مؤلفه اصلی  • ) "گفـت و گـو "،  ( Modeling)  "الگوسـازی " های مـرتبط بـ

Dialogue )  ،" تجربه" (Experience)   تأیید " و" (Confirmation)  شوند انداز شناخته می به عنوان ارکان اصلی این چشم :  

o  رای   : الگوسازی ه و مسـوولانه، سرمشـق و الگـویی بـ معلمان و سایر افراد بزرگسال در محیط آموزشی با نشان دادن رفتارهای مراقبتی، همدلانـ

 . گیرند آموزان از طریق مشاهده و تقلید، این رفتارها را یاد می دانش  . کنند آموزان فراهم می دانش 

o  ه دیـدگاه های معنادار برای گفت و گو و تعامل بین دانش ایجاد فرصت  : گفت و گو ل، همـدلی و احتـرام بـ های  آموزان و معلمان، به درک متقابـ

 . این گفت و گوها باید صمیمانه، باز و مبتنی بر گوش دادن فعال باشند  . کند مختلف کمک می 

o  هـای  دهـد تـا مهارت ها فرصـت می کند و به آن آموزان را درگیر مسائل اخلاقی و اجتماعی می فراهم کردن تجربیات یادگیری که دانش  : تجربه

هـای اجتمـاعی و  های گروهی، پروژه توانند شامل فعالیت این تجربیات می   . مراقبتی مانند همدلی، کمک به دیگران و حل تعار  را تمرین کنند 

 . ایفای نقش باشند 

o  ی در آن ها و احساسات دانش به رسمیت شناختن و تأیید ارزش، تلاش  : تأیید   . هـا دارد آموزان، نقش مهمی در ایجاد حـس تعلـق و امنیـت روانـ

 . ها باور دارند آموزان نشان دهند که برایشان اهمیت دارند و به آن معلمان باید به دانش 
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 : گزینه صحیح  تجزیه و تحلیل 

ه صـورت    . کند های کلیدی یک برنامه درسی مبتنی بر مراقبت را منعکس می به دقت مؤلفه   " تأیید   -تجربه    -گفت و گو    -الگوسازی  " گزینه   این چهار مؤلفـه بـ

دهـد  گفـت و گـو،  الگوسازی، چـارچوب رفتـاری را نشـان می   . کنند کنند و هر یک نقش مهمی در ایجاد یک محیط یادگیری مراقبتی ایفا می تعاملی عمل می 

رای یـادگیری مهارت کند  تجربه، فرصت ارتباط و درک را تقویت می  سـازد  و تأییـد، حـس ارزشـمندی و تعلـق را در  هـای مراقبتـی فـراهم می های عملـی بـ

 . دهد آموزان از منظر مراقبتی ارائه می این ترکیب، یک رویکرد جامع به پرورش دانش   . کند آموزان ایجاد می دانش 

 : صحیح  بررسی گزینه تفسیر، نقد و  

انی و دلسـوزی نیسـت، بلکـه شـامل مجموعـه دهد که رویکرد مراقبتی در برنامه تفسیر این گزینه نشان می  ای از اقـدامات و  ریزی درسی صرفاً به معنـای مهربـ

 . کند آموزان کمک می تعاملات هدفمند است که به رشد عاطفی، اجتماعی و اخلاقی دانش 

سازی کامل یک برنامه درسی مراقبتی کافی هسـتند؟ برخـی ممکـن اسـت  تواند بر این مودوع تمرکز کند که آیا این چهار مؤلفه برای پیاده نقد این دیدگاه می 

های اصـلی در نظـر گرفتـه  نیز باید به عنوان مؤلفـه  (Responsibility) "پذیری مسوولیت " یا   (Trust) "اعتماد " های دیگری مانند  استدلال کنند که مؤلفه 

 . گیرند دهند و سایر مفاهیم مرتبط را در بر می با این حال، چهار مؤلفه ذکر شده در گزینه صحیح، هسته اصلی رویکرد مراقبتی را تشکیل می   . شوند 

 : توضیحات تخصصی 

ر اهمیـت   (Ethics of Care) "اخلاق مراقبت " این رویکرد ریشه در   :(Care Perspective) انداز مراقبت چشم  • دارد که یک نظریه اخلاقی اسـت و بـ

ه و مبتنـی  در زمینه آموزش، این رویکرد بر ایجاد محیط   . کند روابط، وابستگی متقابل و پاسخگویی به نیازهای دیگران تأکید می  های یادگیری حمایتی، همدلانـ

 . آموزان و معلمان تمرکز دارد بر روابط مثبت بین دانش 

ه عنـوان یکـی از مکانیسـم ( Albert Bandura)  در نظریه یادگیری اجتماعی آلبرت بندورا  :(Modeling) الگوسازی  • های اصـلی یـادگیری  ، الگوسـازی بـ

 . گیرند شان، الگوهای رفتاری جدید را یاد می ویژه بزرگسالان مهم در زندگی آموزان از طریق مشاهده رفتار دیگران، به دانش  . شود مطرح می 

  . گرایانه و تعاملی به یادگیری، گفت و گو نقش اساسـی در تسـهیل فهـم، تبـادل نظـر و سـاختن معنـا دارد در رویکردهای ساخت  :(Dialogue) گفت و گو  •

 . های مختلف باشد گفت و گو در یک محیط مراقبتی باید مبتنی بر احترام، گوش دادن فعال و تلاش برای درک دیدگاه 

د پردازان تجربه و سایر نظریه  (John Dewey) جان دیویی  :(Experience) تجربه  • ه تأکیـد دارنـ فـراهم کـردن    . گرا بر اهمیـت یـادگیری از طریـق تجربـ

 . های مراقبتی را در عمل تمرین کنند ها و نگرش کند تا مهارت ها کمک می کند، به آن آموزان را درگیر مسائل واقعی می تجربیات یادگیری معنادار که دانش 

ل شـدن  ( Carl Rogers)  های کارل راجرز گرایانه، به ویژه در نظریه در روانشناسی انسان  :(Confirmation) تأیید  • ، تأیید به معنـای پـذیرش و ارزش قائـ

 . کند ها برای یادگیری کمک می آموزان در محیط آموزشی، به افزایش عزت نفس، احساس تعلق و انگیزه آن تأیید دانش   . برای فرد به عنوان یک انسان است 

 : های دیگر دلایل عدم انتخاب گزینه   

  " تأییـد " و    " گفـت و گـو " ،  " الگوسـازی " ها در کنـار  به عنوان یکی از مؤلفـه   " مراقبت " در این گزینه،   : تأیید   –مراقبت    -گفت و گو    -الگوسازی    ( ۱گزینه   •

مفهوم کلی و هسته اصلی این رویکرد است، اما به عنوان یک مؤلفه مشخص و قابل اجرا در برنامه درسـی، کمتـر کـاربرد    " مراقبت " در حالی که    . ذکر شده است 

 . دهند های عملی برای تحقق مراقبت در محیط آموزشی را نشان می سه مؤلفه دیگر، روش  . دارد 

نیـز   (Action) "عمـل "   . به عنوان یک مؤلفه در نظر گرفتـه شـده اسـت   " مراقبت " مشابه گزینه اول،   : عمل   -مراقبت    -گفت وگو    -الگوسازی    ( ۲گزینه   •

رای تمـرین مهارت گیـرد و شـامل فرصـت تری را در بر می مفهوم گسترده  (Experience) "تجربه " یک جنبه مهم در رویکرد مراقبتی است، اما   هـای  هایی بـ

 . شود ها می مراقبتی و همچنین بازاندیشی در مورد آن 

آمـوزان اسـت، از  را که یک عنصر حیاتی در ایجاد حس ارزشمندی و تعلـق در دانش   " تأیید " این گزینه   : عمل   –تجربه    -گفت و گو    -الگوسازی    ( 3گزینه   •

ر رشـد عـاطفی و اجتمـاعی  آموزان ممکن است نادیده گرفته شود و این امر می ها و احساسات دانش بدون تأیید، تلاش   . قلم انداخته است  د تـأثیر منفـی بـ توانـ

 . ها داشته باشد آن 

 : مطالب تخصصی 

پذیری و توجـه  یک رویکرد فلسفی و اخلاقی که بر اهمیت روابط، همـدلی، مسـوولیت  :(Care Perspective / Ethic of Care) انداز مراقبت چشم  •

 . پردازد آموزان مسوول و دلسوز می های یادگیری حمایتی و پرورش دانش ریزی درسی، این رویکرد به ایجاد محیط در برنامه  . به نیازهای دیگران تأکید دارد 

رای    . فرایند یادگیری از طریق مشاهده و تقلید رفتار دیگران  :(Modeling) الگوسازی  • ا نشـان دادن رفتارهـای مطلـوب، الگوهـایی بـ در آموزش، معلمـان بـ

 . کنند آموزان فراهم می دانش 

در یک محیط آموزشـی مراقبتـی، گفـت و گـو    . تعامل کلامی بین افراد که هدا آن تبادل نظر، درک متقابل و ساختن معنا است  :(Dialogue) گفت و گو  •

 . باید باز، محترمانه و مبتنی بر گوش دادن فعال باشد 

فـراهم کـردن تجربیـات یـادگیری    . شـود مشارکت فعال در یک رویداد یا فعالیت که منجر به یادگیری و کسب دانش یا مهارت می  :(Experience) تجربه  •

 . های مراقبتی را تمرین نمایند تر درک کنند و مهارت کند تا مفاهیم را عمیق آموزان کمک می معنادار، به دانش 
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